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Oz: Arastirmanin amaci; fen bilgisi 6retmen adaylarina adsorpsiyon konusunun aletli analiz
yontemleriyle Ogretilmesidir. Bu dodrultuda adsorban olarak secilen go6zenekli maddelerin
adsorpsiyonu spektroskopik olarak incelenmis, SEM goérintileri yardimiyla 6grenmenin
kalicliginin saglanmasi hedeflenmistir. Calismada veri toplama aracglarn olarak, arastirmacilar
tarafindan hazirlanan akademik basarn testi; On-test, son-test ve kalicllik testi olarak
uygulanmistir. Kullanilan dn-test, son-test ve ileri son-test verileri, SPSS 20,00 Paket Programi
yardimiyla t-testi kullanilarak dederlendirilmistir. Arastirmanin 6rneklemi fen bilgisi 6gretmen
adaylarindan olustugu ve bu adaylarin bir slire sonra 6gretmen olacaklari g6z o6nline
alindiginda katilimcilarin fen deneylerini tasarlama, deney islem basamaklarini ve deney
sonucunu tahmin etme becerilerinin yetersiz oldugu gézlenmistir. Deneysel etkinliklerin gosteri
deneyleri seklinde sunulmasi ile 6n-test son-test verileri arasinda anlaml bir fark olmasi,
katihmcilarin bilgi dizeyinde artis oldugunu goéstermistir. Katilimcilarin son testte yer alan
adsorpsiyon yapan maddenin ylizey sekli gizimlerinin gergede yakin olmasi, uygulamanin
basarili oldugunu géstermektedir.
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Effects of Instrumental Analysis Applications to Academic Achievements of Pre-
Service Science Teachers in Teaching of Adsorption-Surface Relation

Abstract: This study is intended to investigate the subject of adsorption to the pre-service
science teachers by means of instrumental analysis. The adsorption of porous materials in
colourful solutions was investigated in terms of spectroscopy techniques. Then, the images and
data obtained by SEM were used to increase the permanency of the learning. The study
employed purposeful sampling. As data collection instruments Sciences Academic Achievement
Test and observations were used in the present study. The academic achievement test
developed by the researcher based on the experimental activities conducted during the
application process of the study was administered as pre-test, post-test and recall-test. The
data collected through pre-test, post-test and delayed recall test were analysed through SPSS
20,00 Program Package by using t-test. By considering the fact that the sampling of the study
consists of pre-service science teachers and they will be practicing teachers after a while, it
was observed that their skills required to design science experiments, predict the stages and
outcomes of the experiment are not adequate. Presentation of experimental activities in the
form of display experiments resulted in a significant difference between the pre-test and post-
test. As adsorption is impossible to see and recognize with a naked eye, it is difficult topic to
be understood by students. The use of equipment’s can measure adsorption phenomenon and
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show its formation through numerical data and images facilitated the teaching and
understanding of the topic.

Keywords: Science education, adsorption, spectrophotometer, SEM.

GIRIS

Egitim, bireyin icinde yasadidi topluma uyumunu saglamak ve yeteneklerini gelistirmek amaci
ile davraniglarinda istenilen degisiklikleri olusturma etkinligi ve sirecidir (Aycan ve Aycan,
2011). Demirci (1993), fen bilimleri egitiminde en iyi basarinin deneysel yonteme dayali
ogrenme ile kazanilacagini, ancak bunun da, konusunda iyi yetismis 0Ogretmenlerle
gerceklesecegini aciklamistir. Laboratuar ile ilgili arastirmalarda deneylerin zor, uzun ve
ekonomik olmadigi durumlarda 6rneklem sayisi disik tutulmaktadir. Altun (2004), lisans ve
lisanslisti programlarindaki ogrencilerine denge sabiti, denge sabitine iyonik siddetin ve
sicakhgin etkisi konularindaki kavramlari 6gretmeye yardimci olacak calismasinda 22 6gretmen
adayini katilimci olarak segmistir. Cicek (2008), arastirmasinda lise 2 fen siniflarindan birinde
bulunan 6grencilerden rastgele secilen 16 6grenciyle arastirmasini gerceklestirmistir. Késeoglu
ve Bayir'in (2012), sorgulayicl arastirmaya dayali analitik kimya laboratuarinin kimya 6gretmen
adaylarinin kavramsal dedisimlerine etkilerini arastirdiklari calismalarinda 6rneklem, 38
O0gretmen adayidir. Demirelli (2003), lisans ve lisanslstl programlarindaki o6grencilere
potansiyometrinin teorik temelleri, pH metre, cam elektrot, elektrot kalibrasyonu konularindaki
kavramlari 6gretmeye yardimci olacak yapilandirmaci 6grenme teorisine dayall bir laboratuar
aktivitesi gelistirmeyi amagladi§i calismasini 22 éJretmen adayi ile gerceklestirmistir. Ozcan’in
(2011) fizik 6gretmen adaylarinin 6zel goérelilik kurami ile ilgili problem ¢ézme yaklasimlari
calismasinda 34 kisiden olusan amach 6érneklem kullandigi gérilmektedir. Ozdemir (2010),
doga deneyimine dayali gevre editiminin ilkégretim 6dgrencilerinin cevrelerine yonelik algi ve
davranislarina etkisini arastirdigi calismasinda 20 6grenciden olusan 6rneklem segmistir.

Bir maddenin, iyonun, molekilin bir baska ylzeyde tutunma olayi olan adsorpsiyon konusu
odgrencilere anlatiirken, SEM (Scanning Electron Microscope) ve spektrofotometre gibi
duyarlihgr ve glvenirligi yiksek cihazlarin kullanimina yer verilmesi, 6grenmenin daha kolay

yapilanmasini saglayabilecektir.

Spektroskopi, elektromanyetik radyasyon ile maddenin etkilesmesi sonucu olusan
spektrumlarin 6lglilmesi ve yorumunu iceren calisma alanidir. Spektroskopi, bir 6érnekteki
atom, molekil ya da iyonlarin, bir enerji dlizeyinden digerine gegisleri sirasinda absorplanan
veya yayllan elektromanyetik isimanin élglilmesi ve yorumlanmasidir (Yildiz ve Geng, 1993).
Spektrofotometre vb. 0zel araglarin kullanimindan elde edilen veriler, 6grenciyi daha
profesyonel bir calismaya yo6nlendirerek, derslerin soyut yapisini somutlastirip kalici 6grenme

saglamaktadir.

Adsorpsiyon, Kabas (2007)’a gore; atom, iyon ya da molekdllerin bir kati ylizeyinde tutunmasi,

Eren (2003)'e gobre sivi veya gazlarin sivi veya kati ylizeylerce alikonmalar olayidir.
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Adsorpsiyon bir fazda bulunan iyon ya da molekdillerin, bir diger fazin yiizeyinde yogunlasmasi
olarak da tanimlanabilir (Cicek, 2012). Fiziksel, kimyasal ve dedisim olmak lzere (g tip
adsorpsiyon vardir. Bu cgalismadaki adsorpsiyon, fiziksel adsorpsiyondur. Adsorbe edilen
maddenin partikllleri, adsorbe eden maddenin ylizeyine isabet eden atomlar arasindaki Van
der Waals ¢ekimi adsorpsiyona neden oluyorsa, bu tip adsorpsiyon fiziksel adsorpsiyondur
(Pekin, 1964). Sicaklik artarsa fiziksel adsorpsiyonun azalacagi belirtilmistir (Akkus, 2007).
Adsorpsiyon bir ylzey islemi oldugundan adsorplama glcl, ylizey 6zelliklerinin 6nemli bir
fonksiyonudur. Bu 0zellikler arasinda adsorbsiyon islemini etkileyen en 6nemli parametre,
ylizey alan dederidir ve artan ylizey alan dederi ile adsorpsiyon miktari artar. Dolayisiyla
gozenekli malzemeler ya da c¢ok ufak pargalara bolinmls katilar, ylksek adsorpsiyon
kapasitesi saglamaktadir (Cicek, 2012). Kaptan ve Kargi (2000), odun kilinin renk giderimi
kapasitesinin aktif karbonla kiyaslanabilir degerde oldugunu ve atik sudan etkin olarak renk
giderimi sagladigini saptamislardir. Adsorpsiyonu etkileyen onemli faktorler: sicakhdin etkisi,
cozeltinin pH’si, baslangic adsorbat derisimi, calkalama hizi ve calkalama zamanidir.
Adsorpsiyon yardimiyla kirliliklerin giderilmesi, en cok basvurulan yéntemlerdendir (Kaynar ve
Aycan, 2000; Kocgak ve Aycan, 2000; Kogcak ve ark., 2001; Aycan ve ark., 2001; Kaynar ve
ark., 2001, Aycan ve ark., 2002; Aycan ve ark., 2004; Aycan, Sahin ve Kogak , 2005; Akkus
vd, 2006; Kogak vd, 2007; Akkus, Kogak ve Aycan, 2007).

Taramali elektron mikroskobunda (SEM) sivi olmayan ve sivi 6zellik tasimayan her tirli iletken
olan olmayan o6rnedin yani sira her gesit metal, tekstil, fiber, plastik, parcaciklar incelenebilir.
Iletken olmayan &érnekler cok ince iletken malzemeyle kaplanarak analize hazirlanir (Akkus,
2007).

Arastirmanin Problemi

Mugla Sitki Kocman Universitesi E§itim Fakultesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Programi égrencileri
(2. ve 4. sinif) ile EJitim Bilimleri Enstitiisii Ilkégretim Egitimi Anabilim Dali, Fen Bilgisi
Ogretmenligi Bilim Dali yiiksek lisans &grencilerinin “adsorpsiyon” konusunu 6§renmede,
arastirmacilarin hazirladigi gosteri deneylerinin (spektrofotometre ve SEM) fen bilimlerine

yonelik akademik basarilarina etkisi var midir?

Alt Problemler
1. Deneysel etkinliklerin, fen 6gretimi cercevesinde, fen bilgisi 6gretmen adaylarina
gosteri deneyleri seklinde sunumunun, bilgi dizeyine etkisi var midir?
2. Deneysel etkinliklerin, goésteri deneyleri seklinde sunulmasinin hatirlanma dizeyine
etkisi var midir?
3. Deneysel etkinliklerin, g0steri deneyleri seklinde sunulmasinin katilimcilarin

zihinlerinde adsorpsiyon imajinda degisiklik gostermis midir?

Calismanin Amaci ve Onemi
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Calismanin amaci, fen bilimleri 6gretmen adaylarina adsorpsiyon konusunun programlarda yer
almayan aletli analiz yontemleriyle 6gretilmesidir. Arastirmada, segilen adsorbanlarin (aktif
kdmdir, ponza tasl ve odun talasl) adsorpsiyon yapmalarini spektroskopik olarak incelemek ve
SEM yardimiyla gérintl elde ederek 6grenmenin kaliciidini saglamak hedeflenmistir. Egitim
fakultelerinin 6zellikle fen bilgisi 6gretmenligi programlarinda, laboratuarlarda gelismis cihazlar
kullanilmamaktadir. Bu calismada, deneyi izleyen 6grencilerin gelismis laboratuarlarda deney
izlemeleri, onlarin sadece basit deneylerle fen bilimleri 6gretebilecekleri inanglarini da

yikabilecektir.

YONTEM

Gosteri deneyleri bilginin zihinde nasil yapilandinildidini saptamaya yonelik bir aractir. Bu
calisma, kontrol grubunun olmadigi, bir grup 6grencinin 6n bilgi dliizeyleri ile son bilgi diizeyleri
arasindaki farki belirleyerek grubun gelisimini saptamayl amacladigindan, zayif deneysel
desenlerden tek grup 6n test/son test tasarimindadir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Yar
deneysel yontem, 6rneklemi secmenin zor ve gruplara bélmenin olanaksiz oldugu durumlarda
yararlidir (Karasar 2014; McMillan ve Schumacher 2006). Arastirmanin uygulama sirecinde,
katihmcilara ilk olarak dn-test uygulanmistir. On-testte akademik basari testi ve katilimcilarin
zihinlerinde adsorpsiyon imajinin belirlenmesi igin sekil cizmeleri istenmis, konu anlatimi ve
gosteri deneyleri gercgeklestirildikten sonra spektrofotometre sonuclarnn ve SEM verileri
ogrencilere gosterilmistir. Katilimcilara son-test uygulanarak 6grenme sonunda zihinlerinde
olusan adsorpsiyon imajini cizmeleri istenmistir. Ogrencilere SEM’den elde edilen gercek
adsorpsiyon gorintileri gosterilmis ve 6grenmenin kalicihidini test etmek igin de katilimcilara

bir siire sonra ileri son-test uygulanmistir.

Evren ve Orneklem

Calismada amach érneklem kullanilmistir. Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiltesinde
O6grenim go6ren 31 6gretmen adayi belirlenmistir. Katilimcilar, yaslar 20-30 arasinda dedisen
25 kadin ve 6 erkek o6grenciden olusmaktadir. Bes kisi 20 yasinda, sekizer kisi 21, 22, 23
yasinda, bir kisi 24 yasinda ve bir kisi de 30 yasindadir. Arastirmaya katilanlardan 13 Kisi
ikinci, 14 kisi dordincl sinif ve dort kisi de yliksek lisans 6grencisidir.

Katilimcilar, adsorpsiyon ve absorpsiyon hakkindaki bilgilerini birinci sinif Genel Kimya dersinde
kazanmislar ve ileriki yillarda bu bilgilerini kullanacaklari konular, programda yer almadigindan
arastirma o6ncesinde sorulan sorulari, sinif farki olmaksizin dogru yanitlayamamislardir. Bu
calisma, Kimya Ogretmenligi 6grencileri ile gergeklestirilseydi, siniflar arasindaki bilgi diizeyinin
6nem kazanabilecedi duslntlmektedir. Buradaki en 6nemli kavram kargasasl adsorpsiyon ve

absorpsiyon kavramlarinin birbiri yerine kullanilmasidir.

Deneysel islemler
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Calismada adsorpsiyon konusunun anlatilmasi asamasinda, gésteri deneyinden yararlaniimistir.
Ponza tasi, karacam talasi ve aktif kdmir maddelerinin FeClz, CuSOs4 ve KMnO4 ¢ozeltilerini
adsorplamasi, aletli analiz yontemlerinden spektrofotometre cihazi ile gésteri deneyi seklinde
Oogrencilere aktarilmistir. Gergeklesen adsorpsiyon, ciplak gozle gérilemediginden SEM

cihazindan géruntiler alinarak 6grencilere sunulmustur.

Gésteri Deneylerinin Icerigi

Calismada kullanilan FeClz, CuSO4 ve KMnO4 kimyasallan ile aktif kdmdir analitik safliktadir.
Ponza tasl eczaneden, karacam talasi Mudla Sanayi Sitesinden saglanmis olup, kullanilan
cOzeltiler distile su ile hazirlanmistir. Kimyasallarin uygun derisimlerdeki c¢ozeltileri (103 M)
hazirlanarak alinan spektrumlar yardimiyla adsorpsiyon yapmalari incelenmistir. Bilindigi gibi,
Lambert-Beer yasasinin gecerli olabilmesi icin absorbans degerlerinin birden biyik olmamasi
gerekir. Bu calismada miktar tayini yapiimadidindan ve ilk kez bir spektrofotometre cihazi
goren ogrencilerin absorbans dederlerinde belirli bir dlisiis goézleyebilmesi icin, 6zellikle ylksek
derisimli cozeltilerle calisiimistir. Adsorpsiyona etki eden parametreler (sicaklik, pH, karistirma
hizi gibi) arastirmacilar tarafindan 6nceden belirlenerek 6grencilere aktariimis, bdylece zaman
tasarrufu sadlanarak arastirmanin amaci olan aletli analizlerin kullanimina daha c¢ok 6nem

verilmistir.

Deneylerde Mugla Sitki Kocman Universitesi Egitim Fakiiltesi Yiiksek Lisans Laboratuarinda yer
alan, T80-UV/VIS Spectrometer-PG Instruments spektrofotometre cihazi ile Sartorius hassas
terazi kullanilmistir. Adsorpsiyon olusumunu kanitlamak icin Mugla Sitki Kogman Universitesi
Arastirma Laboratuarlari Merkezinde bulunan JEOL marka JSM 7600F SEM cihazindan

yararlaniimistir.

Veri toplama araci

Arastirmada veri toplama aracglan olarak fen bilimlerine yonelik akademik basar testi ve
arastirmaci gézlem notlan kullaniimistir. Akademik basar testi, daha 6nce yapilan calismalar
ile islerligi denenmis olan deneysel etkinliklerin kazanimlar cergevesinde, arastirmacilar
tarafindan uzman gorisleri alinarak gelistirilerek uygulanmistir. Odrenci yanitlari, yazdiklari

gerekcelerin uyusmasina ve dogruluguna bakilarak degerlendirilmistir.

Akademik basar testi, adsorpsiyon konusunda katilimcilarin basarilarini élgmeye yonelik 7 acgik
uclu, 1 sekil cizme olarak toplamda 8 maddeden olusmaktadir. Bu sorular: Adsorpsiyon nedir?,
Adsorpsiyon tirleri nelerdir?, Adsorpsiyon nelere baglidir?, Adsorban maddelerin 6zellikleri
nelerdir?, Adsorban maddelere o&rnekler nelerdir?, Size gbsterilen goérintiyld gbérmenizi
saglayacak arac¢ gereg olabilir mi, varsa adi nedir?, Adsorpsiyondan nerelerde yararlanilir?,

Adsorpsiyon yapmis bir maddenin ylUzey seklini giziniz seklindedir.

111



JOTCSC, Cilt 2, Say! 2, Sayfa: 107-126.

Ayrica testin girisinde iki adet gérius almaya ydnelik soru yer almaktadir. Deneysel etkinlikler
Oncesi, belirlenen bilimsel kavram ve konulara ydnelik akademik basarilarini belirlemek igin 6n-
test, deneysel etkinlik uygulamalarinin verimliligini belirlemek icin son-test, deneysel
etkinliklerin belirlenen bilimsel kavram ve konularin hatirlanma dlzeyini belirlemeye ydnelik

kalicihk testi uygulanmis, uygulama silrecinde arastirmaci gézlem notlarindan yararlaniimistir.

Veri analizi

Calismada kullanilan 6n-test, son-test ve ileri son-test verileri SPSS 20,00 (Satatistical
Package for Social Science) Paket Programi yardimiyla One Sample t-testi kullanilarak
degerlendirilmistir. Ogrenmenin gerceklestigini incelemek amaciyla égrencilerin én-test ve son-
teste verdikleri cevaplar gruplandirilarak frekanslari ve ylzdeleri hesaplanmistir. Yedi agik uglu
ve bir sekil gcizme sorusunun toplami 10.0 puandir (agik uglu maddelerin her biri 1.0 puan, sekil
gizimi 3.0 puan). Calismada nitel analiz ve tarama yontemi kullanilmistir. Veriler betimsel

istatistik ile analiz edilerek bulgulara ulasiimistir.

BULGULAR

Arastirmada kullanilan testin sonuglarinin anlamhhk derecesi p:0.05 icin t-testi kullanilarak
analiz edilmistir. Ogretim 6ncesi 6grencilerin 6n bilgilerini belirlemek (izere katilimcilara
Adsorpsiyon Akademik Basari Testi, uygulamadan sonra 6grencilerin bilgilerindeki ilerlemeyi
belirlemek UGzere Adsorpsiyon Akademik Basari Son Testi uygulanmistir. Katilimcilara
uygulanan basari testi 6n ve son olmak Uzere ayri ayn t-testi ydntemiyle analiz edilmis ve

anlamhlik derecesine uygun olarak yorumlanmistir.
Katilimcilarin en ok laboratuar deneyimini hangi editim kademelerinde aldiklari sorusuna % 74
oraninda Universite yaniti alinmistir. Bu kisilere hayatlarinda en ¢ok etkilendikleri 6gretmenin

hangi 6gretim kademesinde olduklarina verilen yanitlarin analiz verileri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilara 6gretmen etkisi.

Frekans Yizde Birikimli yGzde
Ilkégretim 1.Kademe 6 19,4 19,4
Ilkégretim 2.Kademe 9 29,0 48,4
Ortadgretim 9 29,0 77,4
Universite Lisans 7 22,6 100,0
Toplam 31 100,0

Katilimcilanin “Ogrencilik yasantinizda, nedenini anlamadan égrendidiniz (ezberlediginiz) bir
konuyu Universite 6greniminizde kolayca anlayabildiniz mi? Boyle bir durumu en gok hangi

derste yasadiniz?” sorusuna verdikleri yanitlarin betimsel analiz verileri Tablo 2'de verilmistir.
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Tablo 2. Katilimcilarin 6grencilik yasantisinda ezbere 6grendikleri bilgileri liniversitede

ogrendikleri ders alani.

Frekans Yizde Birikimli YUzde

Fizik 3 9,7 9,7

Kimya 9 29,0 38,7

Matematik 5 16,1 54,8

Biyoloji 7 22,6 77,4

Diger Dersler 3 9,7 87,1

Bos Birakilan 4 12,9 100,0
Toplam 31 100,0

Katilimcilarin én-test, son test Adsorpsiyon Konusu Akademik Basan testinin eslestirilmis t-testi

verileri Tablo 3’'de verilmistir.

Tablo 3. Katilimcilarin én-test son-test adsorpsiyon konusu akademik basan testi sonuglarinin

karsilastirilmasi

Ortalama S. Sapma Standart Hata t Sd. p

Sorul 61&sl -2,387 2,246 ,403 -5,917 30 ,000
Soru2 &62&s2  -1,161 1,985 356 -3,258 30,003
Soru3 63 &s3  -1,452 2,188 393 -3,693 30 ,001
Soru4 064 &s4  -1,903 1,832 329 -5,784 30,000
Soru5 65&s5  -2,484 1,651 1296 -8,378 30,000
Soru6 06 &s6  -1,839 1,881 338 -5,441 30 000
Soru7 67 &s7 _ -1,290 2,532 455 -2,837 30 ,008

Tablo 3’den géruldigu gibi

katihmcilarin uygulama o6ncesinde ve sonrasinda Adsorpsiyon

Konusu Akademik Basari Testi eslestiriimis t-testi verilerinden analiz verileri incelendiginde, p

dederinin “p<.05” olmasi, anlamh bir fark oldugunu géstermektedir. Buradan yola cikarak

Adsorpsiyon Konusu Akademik Basari Son Test uygulamasinin, 6n test uygulamasindan daha

basarili oldugu bilgisine ulasiimaktadir.

Adsorpsiyon Konusu Akademik Basar Testi 6n-test son-test sonuglarinin karsilastirilmasi Tablo

4 ve Tablo 5'de son-test ve ileri son-test verileri seklinde verilmistir.

Tablo 4. Adsorpsiyon konusu akademik basari testi 6n-test ve son-test sonuglarinin

karsilastirilmasi.

Ortalama Standart Sapma sd t p
On-Test 1.89 1.164 30 -5.204 0.005
Son-Test 2.59 1.476 30

Tablo 5. Adsorpsiyon konusu akademik basari testi son-test ve ileri son-test sonuglarinin

karsilastirilmasi.

Ortalama Standart Sapma sd t p
Son-Test 2.59 1.476 30 -5.374 0.541
ileri Son-Test 2.28 1.465 30
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Tablo 4’de katilimcilara uygulanan Adsorpsiyon Konusu Akademik Basari Testi On-test, son-
test p dederinin 0,5'den kliclik oldugu gorilmektedir. P<0,5 anlamh bir fark oldugunu
gostermektedir. Tablo 5’'den katilimcilara uygulanan son-test, ileri son-test igin p>.05
oldugundan anlamli bir fark bulunmamaktadir. Son-test ve ileri son-test verileri arasinda
anlamh bir farkhligin olmamasi, 6drenmenin kalici oldugunu belirtmektedir. Tablo 6’da
Adsorpsiyon Konusu Akademik Basari Testi sorularina iliskin 6n test ve son test betimsel analiz

verileri verilmistir.

Tablo 7'de katimcilarin akademik basari testine o©n-test, son-test ve ileri son-test igin

verdikleri yanitlarin betimsel analiz verileri verilmektedir.

Tablo 8'de 6grencilerin akademik basar testi dederlendirme Olgedinden On-test, son-test ve
ileri son-testten aldiklari ortalama puanlar verilmektedir. Puanlama, 6grencilerin maddelere

verdikleri yanitlarin bilimsel dogruluklarina gére yapilmistir.

Tablo 8'de akademik basarn testi verileri incelendiginde katilimcilarin 6n-testten aldiklar
puanlara gore son testten aldiklari puanlarda bir artis oldudgu goérilmektedir. Son-testten
aldiklari puanlarin, ileri son-testten aldiklari puanlara oranla daha yiksek oldugu ancak
katiimcilarin ileri son-testten aldiklarin puanlarin dn-testten aldiklar puanlardan daha yliksek

oldugu goriulmektedir.
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Tablo 6. Adsorpsiyon konusu akademik basari testi 6n-test ve son-test betimsel analiz verileri

Ortalama Standart Sapma Standart Hata

ol 1,03 1,516 ,272
Madde 1

sl 3,42 1,057 ,190

02 ,32 ,871 ,156
Madde 2

s2 1,48 1,651 ,296

o3 1,13 1,500 ,269
Madde 3

s3 2,58 1,478 ,265

o4 /39 ,919 ,165
Madde 4

s4 2,29 1,465 ,263

o5 ,68 1,249 ,224
Madde 5

s5 3,16 1,068 ,192

06 ,74 1,341 ,241
Madde 6

s6 2,58 1,361 ,244

o7 ,84 1,463 ,263
Madde 7

s7 2,13 1,628 ,292
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Tablo 7. Akademik basar testi 6n-test, son-test ve ileri son-test analiz verileri

Ortalama Standart Sapma Standart
Hata
*O-T 1 1,03 1,516 ,272
Madde 1 *S-T1 3,42 1,057 ,190
*1.5-T1 2,97 1,002 ,192
0-T2 ,32 ,871 ,156
Madde 2 S-T2 1,48 1,651 ,296
I.s-T2 1,68 1,468 ,186
O-T3 1,13 1,500 ,269
Madde 3 S-T3 2,58 1,478 ,265
1.5-T3 2,24 1,402 ,265
0-T4 ,39 ,919 ,165
Madde 4 S-T4 2,29 1,465 ,263
i.s-T4 2,01 1,432 ,235
O-T5 ,68 1,249 ,224
Madde 5 S-T5 3,16 1,068 ,192
I.S-T5 3,09 ,869 ,176
O-T6 74 1,341 241
Madde 6 S-T6 2,58 1,361 ,244
I.s-T6 2,23 1,347 ,243
O-T7 ,84 1,463 ,263
Madde 7 S-T7 2,13 1,628 ,292
I.s-T7 2,10 1,564 ,284

*O-T: On-Test, *S-T: Son-Test, *1.S-T: Ileri Son-Test

Tablo 8. Akademik basar testi 6n-test, son-test ve ileri son-test puanlari

Ortalama Puan

*0-T 1 3.0

Madde 1 *S-T1 7.5
*1.S-T1 6.0

O-T2 2.5

Madde 2 S-T2 8.0
i.s-T12 6.5

O-T3 2.0

Madde 3 S-T3 7.0
i.s-13 6.5

O0-T4 2.0

Madde 4 S-T4 8.0
i.s-T4 8.0

O-T5 3.0

Madde 5 S-T5 10.0
1.5-T5 8.0

O-T6 2.0

Madde 6 S-T6 7.5
1.5-T6 6.0

0-T17 3.0

Madde 7 S-T7 9.0
1.s-T17 7.0
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Yukarida belirtildigi gibi, yedi soru 1.0 puan ve son soru 3.0 puan Uzerinden degerlendirilmistir.
Yani yedi soruyu yapan kisinin 7.0 puan almasi beklenirken ortalama dederler, son-test igin
2.59 olarak bulunmustur. Gergi 6n-test basarisina goére (1.89) bir artis gézlenmistir ama daha
iyi olmasi beklenirdi. Bu durum, katilimcilarin birinci sinifta 06dgrendikleri konulari
hatilamalarinda  zorlandiklarindan  kaynaklanabilir.  Ogrencilik yasaminda laboratuar
etkinliklerinin fazla olmamasi, mevcut etkinliklerde de 6zellikle kimya laboratuarlarinda cihaz
kullanilmamasi, katilimcilarin énce cihazlarin fiyatlarini sorarak deney yapmaktan gekinmeleri

basarisizliklarinda etkili olmaktadir.

Akademik Basari Testinin 8. maddesinde katiimcilardan adsorpsiyon yapmis bir maddenin
yuzey seklini gizmeleri istenmistir. Katiimcilarin uygulanan 6n-test, son testte yer alan
“Adsorpsiyon yapmis bir maddenin ylizey seklini giziniz” maddesine yanit olarak cizdikleri
sekiller arastirmacilar tarafindan incelenip, gergek gérintd ile karsilastirlmasina ve benzer

yanlarina bakilmistir. On testte yer alan yanitlar arasindan bazi érnekler Sekil 1’de verilmistir.

(c)

Sekil 1. On-test katilimcilarinin adsorpsiyon cizimleri (a), (b), ()
Fen Bilgisi 6gretmenligi 4. sinifta 6grenim gérmekte olan kadin katilimcinin gizmis oldugu sekil
(c) ile adsorpsiyon yapan ylizey resimlerinden Sekil 2’de yer alan SEM gériantisiinin benzerlik

gOsterdigi saptanmistir.
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Sekil 2. Aktif komir x2000 buyGtilmis islem géren yapi gérintiisa.
Son-testte yer alan “adsorpsiyon yapmis bir maddenin ylizey seklini giziniz” maddesine yanit
olarak 6grencilerin gizdikleri sekiller arasindan arastirmacilar tarafindan uygun bulunanlar Sekil

3’de verilmektedir.

(b)

(©
Sekil 3. Son Test Katilimcilarin Adsorpsiyon Cizimleri (a), (b), (c)

Sekil 3.’den gorildigi gibi katihmcilarin son testte cizdikleri adsorpsiyon yapmis maddenin
ylzey sekillerinin SEM’ den alinan gergek goérintilere daha cok benzemektedir. Bu sonug,

adsorpsiyonla ilgili gésteri deneylerinin basariyla uygulandiginin bir géstergesidir.

Spektrofotometre’den Alinan Veriler
Adsorpsiyon olusumunu aciklamak igin yapilan deneylerde ponza tasi, aktif kdmir ve odun
talasinin, FeCls, CuSOs4 ve KMnO4 gozeltilerinde adsorpsiyonu saptanmis ve konunun somuta

indirgenmesi, Tablo 9.’daki 6rnek veriler gibi sonuglardan saglanmistir.

Tablo 9 incelendiginde, ponza tasinin cesitli kimyasal c¢o6zeltilerde adsorpsiyon islemi

gercgeklestirdigi, cozelti derisimini azalttigi goérilmektedir. Adsorban madde bir slire (tasima

kapasitesine ulasincaya dek) adsorpsiyon yaptiktan sonra tuttugu maddeyi kusmaya
118



JOTCSC, Cilt 2, Say! 2, Sayfa: 107-126.

baslayacaktir, buna desorpsiyon denilir ve ponza tasinin KMnQO4 ¢ézeltisinde 6nce adsorpsiyon
sonra desorpsiyon vyaptigi goézlenmistir. Her ne kadar Tablo 9 verileri adsorpsiyonun
gercgeklestigini goOsterse de, kesin sonug icin adsorban maddenin SEM gorintllerine

basvurulmustur.

Tablo 9. Ponza tasinin CuSO4, FeCls ve KMnO4 gdzeltilerinde adsorpsiyon verileri.

Cozelti KMnO4 FeCls CuSOQOq4
Zaman (dk) Dalga Boyu Abs Dalga Boyu Abs Dalga Boyu Abs
(nm) (nm) (nm)
Baslangig 552 2.431 294 2.867 240 3.005
30 546 2.304 294 2.406 232 2.661
60 546 2.286 296 2.412 234 2.656
90 548 2.346 296 2.396 234 2.630
120 548 2.339 296 2.365 234 2.612
150 548 2.343 296 2.362 232 2.601
Sonug Duzenli Dizenli Dazenli
azalma sonra azalma azalma
artma

SEM (Scanning Electron Microscope)’den Alinan Veriler
Ponza tasi, aktif kémir ve odun talasi igin normal (islem gérmemis) ve adsorpsiyon sonrasi

olmak lzere 6 6rnek analiz edilmistir.

Ponza Tasinin x10 000 blyltmede normal ve islem gérmius yapisinin karsilastiriimasi Sekil 4'de

verilmistir.

5/6/2013
X 15,000 15.0kV SEI SEM WD 8.3mm 11:41:31

Sekil 4. Ponza tasinin x10000 biydtdlmas normal (sol) ve islem géren yapi (sag) gorintileri
Aktif kdmurin x10 000 buydtmede normal ve igslem gérmuls yapisinin karsilastiriimasi Sekil
5'de gosterilmistir.
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- ipm  JEOL
15.0KV SET SEM W

Sekil 5. Aktif komurin x10 000 buyutalmis normal (sol) ve islem géren yapi (sag)
gorintuileri.
Odun talasinin x10 000 bliyutmede normal ve islem goérmis yapisinin karsilastiriimasi Sekil

6’da verilmistir.

3 r54,
10pm JEOL 5/6/2013
SEM WD 7.8mm  1:25:15

Sekil 6. Odun talasinin x10 000 buyutilmis normal (sol) ve islem goéren yapi (sag) goérintileri
Mugla Sitki Kocman Universitesi Arastirma Laboratuarlari Merkezinde bulunan SEM cihazindan
alinan toplam 6 6rnede iliskin (islenmis ve islem goérmis ponza tasi, aktif kdmur ve odun
talasi) goruntiler incelendiginde, adsorban maddelerin yizeyinde kullanilan maddelerin

tutundugu gozlenmektedir.

Son-test uygulandiktan sonra, SEM goérintilerinin katilmcilara gdsterilmesiyle, soyut bilginin

somuta donlismesi saglanmistir.

SONUGC VE ONERILER

Odgrencilere daha iyi egitim verilmesi icin, zihinlerindeki kavramlarin nasil olustugunun bilinmesi
gerekir. Bu anlayis, fen bilgisi egitimi ve 6gretimi ile ilgili pek gok kuramin degismesine yol
acmistir. Artik ganimizde 6gretmenler 6grencilerin kendi bilgilerini olusturmalarina olanak
saglamaya calismaktadir. Ancak, 6gretmenler bu hedef icin cesitli stratejiler gelistirseler de,

cogu zaman ogrencilerin konulari nasil kavradiklarina iliskin bilgileri sinirli oldugundan
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zorlanirlar. Ogrenme codu zaman dnceden var olan bilginin yeni durumlara aktariimasi ile

gergeklesir (Oguz, 2007).

Ogrencilerin fen kavramlarini anlayarak o6grenmeleri hem fen egitimcilerinin hem de
arastirmacilarin ilgisini gekmektedir. Bu alanda yapilan arastirmalar 6grencilerin formal bir
egitim aldiktan sonra bile, pek gok fen kavramini tam olarak anlamadiklarini ve yanilgilara
sahip olduklarini géstermektedir. Yanlis anlamalar, 6grencilerin kavramlari bilimsel olarak kabul
edilen kavram tanimindan farkli olarak algilamasi veya farkl agiklamalar getirmesidir (Ozmen
ve arkadaslari, 2004).

Arastirma orneklemi fen bilgisi 6gretmen adayi 6grencilerinden olustugu ve bu adaylarin bir
slire sonra 6gretmen olacaklari g6z 6ntine alindiginda, katilimcilarin fen deneylerini tasarlama,
deney islem basamaklarini ve deney sonucunu tahmin etme becerilerinin yetersiz oldugu
godzlenmistir.

Deneysel etkinliklerin, gosteri deneyleri seklinde sunulmasi ile 6n-test ve son-test verileri
arasinda anlamh bir fark olmasi, katimcilarin bilgi dizeyinde artis oldugunu go&stermistir.
Adsorpsiyon olayini gérintiler yardimiyla aktarabilecek cihazlarin (spektrofometre, SEM)

kullanimi, konunun anlasiimasini ve 6grenmeyi kolaylastirmistir.

Katiimcilara ayrica yoneltilen “bilginin yapilandinlmasinda hangi yéntemi tercih ederdiniz,
neden?” maddesine, cogunlugun yaparak yasayarak bilginin aktarilacagi bir egitim ortaminda

ders anlatmak istediklerini belirttikleri gorilmustir.

Odun talasi, aktif kdmur ve ponza talasinin adsorban; KMnO4, CuSO4 ve FeCls ¢ozeltilerinin
adsorbent olarak kullanildigi adsorpsiyon deneylerinin spektrofotometre ve SEM cihazlarinda
olusumunun sayisal ve gorsel verilerle elde edilmesi, konunun hayali olmadigini, kanitlanabilir

somut bilgi oldugunun bir géstergesidir.

Katilimcilarin son testte yer alan adsorpsiyon yapan maddenin ylizey sekli gizimlerinin gergede
on test cizimlerinden daha yakin olmasi, uygulamanin basarili oldugunu goGstermektedir.
Katiimcilara son-test basar testinde yer alan gizimlerinden sonra SEM’den alinan gergek

goruntulerin gosterilmesi ile olusan ya da olusabilecek kavram yanilgilari giderilmistir.

Fen bilimleri dersinde 6drenene bilgi aktarilmasi sirasinda duyarlihdi fazla cihazlarin, cesitli
laboratuar malzemeleri ile yapilan deneylerin kullanilmasi, konunun daha verimli olarak

anlasilmasini saglamistir.

Galismanin o6rneklemini olusturan katilimcilarin temel egitim sayilan ilkégretim kademesini
cesitli yerlesim yerlerinde, farkli sinif mevcutlarinda ve farkh cografi bélgelerde tamamladiklari

saptanmistir. Katilimcilarin fen konularini ginlik yasamda karsilastiklari olgu ve olaylarla
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iliskilendirdikleri, bu becerilerini de, Gniversite egitim donemlerinde edindikleri gorilmektedir.
Ogrencilerin giinimiiz egitim sistemi hakkindaki gérisleri soruldugunda, sinava endeksli
0grenme durumlarinin fazlahdindan sikdyetci olduklarini belirterek, sistemde yer alan
geleneksel yapida yetismis ve yillarca sadece geleneksel yontem kullanmis yeni sisteme adapte

olamayan 6gretmenlerin sistemden uzaklastiriimasi gerektigini vurgulamislardir.

Fen konularinin o6gretilmesinde duyarlihgi fazla olan cihazlarin kullanimina basvurulmasi
ogrenmeyi kolaylastiracaktir. Bu uygulama, son yillarda 6nem kazanan STEM galismalarina da

uygundur.

Adsorban olarak ulkemizdeki cesitli malzemelerin kullanilabilirligi, 6gretmen adaylarinin ileride
gorev alacaklar bolgelerde cevre sorunlarina ¢ézim Uretmelerine katki saglayacaktir.

Ogrencilere gbzle gdremedikleri maddelerinin varliinin gésterilmesi, 6grenmenin kalicihgini
artiracaktir. Ogretmenlerin sahip olduklari yanhs anlamalarin da 6grencilerde yanlis

kavramlarin olusmasina neden oldugu bilinmektedir (Bradley ve Mosimege, 1998).

Fen bilgisi 6gretmenlerinin duyarlihgl yiksek cihazlarla yapilan deneylere karsi deneyimli ve
bilgili olmasi, 6drencilerin fen bilgisi dersine ve laboratuar calismalarina karsi ilgisini

arttirabilecektir.

Modern cihazlarla calisan 6gretmen adaylarinin ileriki yasantilarinda teknolojik gelismelere
kolaylikla uyum saglayacaklari distntlmektedir. Ginimuizde spektrofotometrelerin Fen Liseleri
laboratuarlarinda bulundugu dusintlirse, sonraki vyillarda bu cihazlarin ortaokul fen

laboratuarlarinda da yer alacadi kacinilmazdir.
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EXTENDED SUMMARY

Purpose

The aim of this study is investigating the subject of adsorption to the pre-service science
teachers within the curriculum of chemistry course by means of instrumental analysis. The
adsorption of porous materials such as active coal, pumice stone and word flour in KMnOQOg,
FeCls and CuSOa4 solutions was investigated in terms of spectroscopy techniques. Then, the
images and data obtained by SEM (Scanning Electron Microscope) were used to increase the
permanency of learning. As the particles adsorbed cannot be seen with a normal microscope,
SEM in the Centre of Research Laboratories (CRLs) of the Mugla Sitki Kogman University were
used to obtain concrete images and they were used to help the students to understand the

subject and eliminate the potential conceptual fallacies.

Investigation of science education department students’ learning of the subject of adsorption
constitutes the problem sentence of this study is. The sub-problems of the study are as

follows;
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1. Does the presentation of experimental activities in the form of display experiments within
the framework of science teaching have effects on information level?

2. Does the presentation of experimental activities in the form of display experiments have
effects on the retention level?

3. Did the presentation of experimental activities in the form of display experiments result in

a change in the image of adsorption in the minds of the participants?

Method

In the present study, quasi-experimental design was employed. Display experiments were
used as a tool to determine how information is constructed in the mind. The study employed
purposeful sampling. Use of purposeful sampling makes it possible to conduct a deep analysis
of the situations including rich information accumulation. In this way, it is believed that the
issues focused on by the study will be better highlighted. 31 pre-service teachers studying at
Mugla Sitki Kogman University were selected from the classes where the subject of adsorption

would be taught.

As data collection instruments, Science and Technology Academic Achievement Test and
observations were used in the present study. The academic achievement test developed by
the researcher based on the experimental activities conducted during the application process
of the study was administered as pre-test, post-test and recall-test. The data collected through
pre-test, post-test and delayed recall test were analysed through SPSS 20,00 (Statistical

Package for Social Science) Program Package by using t-test.

Result

By considering the fact that the sampling of the study consists of pre-service science teachers
and they will be practicing teachers after a while, it was observed that their skills required to
design science experiments, predict the stages and outcomes of the experiment are not
adequate. Presentation of experimental activities in the form of display experiments resulted
in a significant difference between the pre-test and post-test results and this shows that there

is an increase in the information level of the participants.

Discussion

As adsorption is impossible to see and recognize with a naked eye, it is difficult topic to be
understood by students. The use of equipment’s (Spectrophotometer and SEM) that can
measure adsorption phenomenon and show its formation through numerical data and images
facilitated the teaching and understanding of the topic.

The fact that greater similarity observed between the students’ post-test drawings of the
surface structure of the matter adsorbing and its real structure when compared to their pre-

test drawings shows that the application is successful.
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Conclusion
Utilization of the experiments carried out with highly sensitive various laboratory equipment’s
during the teaching of a subject in Science course resulted in more effective learning of the

subject.
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Abstract: In the theory of beauty, the most well-known basic issue is whether the beauty is
an objective feature of beautiful things or in the eye of the beholder - subjective. Science is
our best guide for the nature of the world. So, knowledge of science should guide us to give an
aesthetic response to nature. Since science is objective, an environment aesthetic guided by
science will be objective as well. In this study, existing data collection method has been used
to obtain data. Different approaches and samples about “Aesthetics of Nature” have been
discussed. We wanted to show different approaches and ideas from subjectivity to objectivity
via "scientific monism" and "constrained pluralism". As a result, we can say that nature cannot
be evaluated according to one rational type of aesthetic appreciation. On the contrary we
should believe that any type of aesthetic judgment is acceptable.
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Doganin Estetiginin Oznel ve Nesnel Bakis Acilariyla Degerlendirilmesi

Oz: Gizellik teorisinde en iyi bilinen temel husus, giizelligin giizel seylerin nesnel bir ézelligi mi
yoksa seyreden kisiye badlh yani 6znel olup olmadigidir. Bilim, dinyanin dodasini anlamamiz
icin en iyi rehberdir. Dolayisiyla bilime dair bilgi bize dodaya estetik bir cevap vermemizi
saglamalidir. Bilim objektif oldugu icin, bilim tarafindan yonlendirilen bir gevre estetigi de
objektif olacaktir. Calismada veri toplama yéntemlerinden belge tarama ydntemi kullaniimistir.
Bu calismamizda Dodanin Estetigi ile ilgili farkh yaklasimlar ve ornekler tartisiimistir. Ayrica
calismada, “bilimsel tekgilik" ve "zoraki cogulculuk" kavramlar yoluyla nesnellikten 6znellige
farkli yaklasimlar ve fikirler gosterilmek istenmistir. Sonug olarak doganin tek bir rasyonel
estetik bedeni ile dederlendirilemeyecegdi aksine, herhangi bir estetik yarginin kabul edilebilir
olduguna inanmaliyiz diyebiliriz.

Anahtar Kelimeler: Doganin estetigi, doga, bilim felsefesi, 6znellik, nesnellik
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INTRODUCTION

The beautiful or "beauty" is a basic category of aesthetics and it has been defined differently

by authors, researchers, and philosophers. Some of them claim that it is a universal theme.

The beauty has been reduced to clarity and easy comprehension of certain relations by
formalist aestheticians. From their point of view, if we are able to realize the unity within the
multiplicity, the experience of beauty will occur. Because, beauty represents merely a part of
reality. In addition to this, if multiplicity is the sum of such senses as light, sound, color or
words, whereas, unity corresponds to integrity and reason. Then, we may say that beauty is a

process between the reasons and senses.

Probably, in the theory of beauty, the most well-known basic issue is whether the beauty is an
objective feature of beautiful things or in the eye of the beholder - subjective. Beauty has been
placed outside of anyone's particular experiences by most of the ancient and medieval
philosophers. In spite of this idea, in the eighteenth century, Hume expressed his approach in

Double Standard of Taste with this sentence:

"Beauty is no quality in things themselves: it exists merely in the mind which

contemplates them; and each mind perceives a different beauty."” (Shelley,1994).

In the same way, Kant also stated his ideas in The Critique of Judgment:

"Judgment of taste is therefore not a judgment of cognition, and is consequently not
logical but aesthetical, by which we understand that those determining ground can be no
other than subjective. Every reference of representations, even that of sensations, may
be objective (and the real of an empirical representation), save only the reference to the
feeling of pleasure and pain, by which nothing in the object is signified, but through
which there is a feeling in the subject as it is affected by the representations." (Kant,
1790).

However, if beauty is fully subjective, then the word of "beauty" has no meaning, or when we
call something beautiful we do not communicate anything. In addition to this, some people
may reject a perfectly shaped and colored rose, or a romantic sunset is beautiful. Also, it is
possible to disagree and even discuss about whether something is beautiful or try to show

someone which is beautiful and why.

From another point of view, it would be senseless to say that beauty is not connected to

subjective response or that is fully objective. Kant says:
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"Now, when the question is whether something is beautiful, we do not want to know
whether anything depends or can depend on the existence of the thing, either for myself
or anyone else, but how we judge it by mere observation. We easily see that, in saying it
is beautiful, and in showing that I have taste, I am concerned, not with that which I
depend on the existence of the object, but with that which I make out of this
representation in myself. Everyone must admit that a judgment about beauty, in which
the least interest mingles, is a very partial and is not a pure judgment of taste."(Kant,
1790).

In the nineteenth century, Santayana follows the subjectivity in The Sense of Beauty but takes

it to another level by these sentences:

"We have reached our definition of beauty, which, in terms of our successive analysis and
narrowing of the conception, value positive, intrinsic, and objectified. Or, in less technical
language, Beauty is pleasure regarded as the quality of a thing... Beauty is value, that is,
it is not a perception of a matter of fact or of a relation: it is an emotion, an affection of
our volitional and appreciative nature. An object cannot be beautiful if it can give
pleasure to nobody: a beauty to which all men were forever indifferent is a contradiction

in terms."(Logan & Santayana, 1897).

Knowing both subjective and objective approaches on evaluation of aesthetic of nature is very
important because it can give us different perspectives. In this study, different approaches and
evaluations of the aesthetics of nature were discussed and it was emphasized how important

the points of view are, rather than what is right.

Methodology

In this study, existing data collection method was used to obtain data. In this kind of studies
date collected by someone other than the researcher. It may also known as archival research
or secondary data research, is an imperative part of sociology. In that kind of researches, the

main point is not to collect new data but on studying existing documents.

Researchers obtain a great foundation on their research area by studying documents related to
their topics. Furthermore, these kind of studies are necessary for the development of their
central research question. The main advantages of studies using existing data are speed and
economy. Studies using existing data also have disadvantages. The selection of the population
to study, which data to collect, the quality of data collected, and how variables were restrained

and recorded are all pre-concerted (URL-1).
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The Aesthetic Attitude and Appreciation

An aesthetic attitude is the state of thinking about a subject with no other purpose than
appreciating it. Aesthetic appreciation can be carried on by means of the senses: listening
Mozart's Rondo alla Turca; tasting a chili pizza; feeling a cold and refreshing water in a hot
day; looking at a panorama, trees in bloom, or the silhouette of Istanbul; and so on. However,
senses may not be necessary to obtain an aesthetic attitude: we can make use of imagining a
beautiful planet that has never been existed or in discovering the details of a complex human
body (Hettinger, 2008).

In theory, thus, the aesthetic attitude can be related to any subject via forms of experiences

as senses, imagination or perception.

The aesthetic appreciation of nature is either much less constrained or completely relative than
the aesthetic appreciation of art (Hettinger, 2008; Budd, 2002; Fischer, 1998; Walton, 1970).
One philosopher who is one of the defenders of objectivity in environmental aesthetics has an
argument about the opposite claim: the characteristic of art is not as powerful as the

objectivity applicable to disputes about natural beauty (Parsons, 2006).

A great mountain, Ararat from Turkey, would probably impress us as "noble" and "strong", or
expressive of nobility and strength, also it is possible that it might impress an observer from
foreign culture as comical. There is no real fact whether Mount Ararat is noble or comical. In
the same way, snow might remind a person of "happiness" and "cleanness" but in contrast, it
may remind a person of "dirtiness" and "inevitability" if that person is in somewhere that is

snowy for ten months.

What Fisher suggests is that the emotional features are absolute facts for the artworks but not
for the natural objects (Fisher, 1993).

Carlson brings objectivity to environmental aesthetics in The Appreciation of The Nature, Art
and Architecture by his views over aesthetic responses of the nature. He does that by arguing
that environmental aesthetic appreciation should give an answer to what the aesthetic object
is rather than what is not. According to him, science is our best guide for the nature of the
natural world. So, knowledge of science should guide us to give an aesthetic response to
nature. Since science is objective, an environment aesthetic guided by science will be objective
as well (Eaton, 1998; Carlson, 2000).

The idea of Carlson's scientific monism has been criticized a lot. Many researchers disagree

with his scientific monism. Because according to these researchers, evaluation of the nature
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might be guided by science as well but also by sensual, inventive or other cognitive resources
(Brady, 2003; Hettinger, 2008).

In Carlson's study, he insists that aesthetic responses to nature not guided by science must be
inappropriate, incorrect or false. Despite that, aesthetic appreciation of nature guided by

science will be appropriate, correct, and true (Carlson, 2000).

Not everyone agrees that cognitive factors are helpful for maintaining objectivity. Fisher
argues that knowledge cannot play a significant constraining role. In response to Carlson's
suggestion that "knowledge of the nature of the particular environments yields the appropriate
boundaries of appreciations, the particular foci of aesthetic significance, and the relevant acts
of aspect on for that type of environment," Fisher maintains, "Knowledge will certainly affect
our experience and bring out features otherwise missed, but I do not think it can dictate frame
or significance." In a similar vein, Budd contends that "categories of nature do not function to
partially determine the real aesthetic properties of natural items as categories of art do those

of works of art."

In Hettinger's opinion environmental knowledge that is consisting of not only knowledge of the
environment generally, but also knowledge about the types of environmental items which we
try to view as valuable does and should instill appropriate frames and judgments (Hettinger,
2008).

The time we identify correct and incorrect categories to try to view the natural objects as
valuable, it helps us to perceive the difference between appropriate and inappropriate
aesthetic responses. In contrary to Budd's claims, Carlson exemplifies to show the correct

categorization can determine the appropriate aesthetic properties of natural items:

"Is that a cute woodchuck or a massive, awe-inspiring rat? Is that an awkward deer or a
graceful moose? Is that whale a clumsy fish or an impressive mammal? Deciding which
aesthetic adjectives are appropriate depends on placing the environmental object in its

correct category. (Budd, 2002)

So, too, with perceptually indistinguishable environmental objects, one of which was
manufactured by humans and the other of which is natural: Is that a beautiful full moon rising
over the hillside or an obnoxious satellite dish? Is that lime green creek an amazing work of

nature or the revolting runoff from a mine?" (Fisher,1998; Hettinger,2008)

It is needed that sometimes aesthetic evaluation of nature should be affected by accurate

information and categorization.
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In addition, Hettinger also believes that it is not helpful to limit our appreciation of aesthetic
responses to nature to choices like true or false, correct and incorrect or in other variations.
Because we may need many criteria, which are sensitive and not hardly hierarchical, to
determine "better" and "worse" in aesthetic responses to nature (Hettinger, 2008).

Hettinger gives us such little example to explain it more clearly:

"For example, even though a child or an uneducated adult may not know that a glacier is
a river of ice, there is nothing incorrect, false, or even inappropriate about their being
impressed by the sight of a calving glacier. Nonetheless, informed responses often are
better responses. Knowledge about the nature of glaciers can broaden our response to
them. For example, we might begin to listen for and hear the groaning of the ice as it

scrapes down the valley. "

We also agree with Hettinger's ideas that the most convincing opinion in the appreciation of
environmental aesthetic appreciation is “constrained pluralism." It allows either better or worse
opinions about the aesthetic of the nature. According to Hettinger, constrained pluralism
distinguishes between better and worse perceptions of the environmental aesthetic in different
ways. (Hettinger, 2008)

CONCLUSION

To conclude, we should point out that we have said and discussed a little about approaches
and samples about Aesthetic of Nature. We wanted to show different approaches and ideas

from subjectivity to objectivity via "scientific monism" and "constrained pluralism".

About aesthetic evaluation of nature, knowledge can always play an affirmative role. This
might be seen in some aesthetic categories. Plastic pleasures for color, shape, and scale are
just a precision approach towards the changing morphology of environmental processes and
structures. Some natural objects need scientific information to be identified and appreciated,
for this reason most of the aesthetic evaluations are within the reach of individual

transcendental thinking.

We cannot evaluate nature according to one rational type of aesthetic appreciation. On the
contrary, we should believe that any type of aesthetic response and judgment is acceptable.
Either it is appropriate or not, true or false, correct or incorrect. Because one is better or worse

than another. So, we should be open to different types of responses to nature.
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2013 Kimya Dersi Ogretim Programi’na Yonelik Ogretmen Goriisleri
Dogrultusunda 2017 Kimya Dersi Ogretim Programi’nin
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0Oz: 2017 Kimya Dersi Ogretim Programi’nda yapilan degisikliklerin 2013 Kimya Dersi Ogretim
Programi'ni  uygulayan o6dgretmenlerin belirledigi bazi sorunlara ne derece vyanit
olusturabildiginin bilinmesi son derece 6nemlidir. Bu dislinceden hareketle, calismada ilk
olarak 2013 yilinda yurirlie giren Kimya Dersi Ogretim Programi'na yénelik kimya
o6gretmenlerinin gorusleri incelenmis, daha sonra 6gretmen gorusleri dikkate alinarak 2017
Kimya Dersi Ogretim Programi'nda yapilan dedisikliklerin dederlendirmesi yapilmistir. ki
kisimdan olusan calismanin ilk kismina Tirkiye'nin farkl illerinde gérev yapan 88 kimya
dgretmeni katiimistir. Ogretmen gériislerini almak tzere 3 bélimden olusan bir gériis formu
arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Gegerlik ve glvenirlik galismalarinin tamamlanmasinin
ardindan uygulama yapilmistir. Calismanin ikinci kisminda 2017 Kimya Dersi Ogretim
Programi, genel hedefler ve (nite kazanimlarn agisindan analiz edilerek yapilan yeni
diizenlemeler belirlenmistir. Odretmenlerin 2013 programi ile ilgili belirttikleri programin
olumlu ve olumsuz yoénleri, uygulama kolayliklari ve guglikleri, konu siralamasi gibi programa
yonelik genel gorigleri ile her sinif dizeyindeki gértsleri 2017 program igerigi ile
karsilastirilmistir. 2017 Kimya Dersi Ogretim Programi'nda tim sinif diizeylerinde bazi kavram
ve konular cikarilarak sadelestirme vyapildigi ve programin yodgunlugunun genel olarak
azaltildii belirlenmistir. Ozellikle 2013 programinda konu siralamasi ile ilgili 6§retmenlerin
belirttigi sorunlarin 2017 programinda biyulk 6lgiide giderilmis oldugu sonucuna ulasiimistir.

Anahtar kelimeler: Kimya dersi, 6gretim programi, 6gretmen gorusleri

Sunulma: 20 Ekim 2017 Kabul: 13 Kasim 2017

Evaluation of the 2017 Chemistry Curriculum in line with the Teachers'
Views on the 2013 Chemistry Curriculum

Abstract: It's extremely important to know to what extent the changes made in the 2017
Chemistry Curriculum could solve the problems determined by the teachers who apply to the
2013 Chemistry Curriculum. From this point of view, in this study, the chemistry teachers’
views about the 2013 Chemistry Curriculum were examined at first, and then the changes in
the 2017 Chemistry Curriculum were evaluated by considering the teachers’ views. 88
chemistry teachers working in different cities of Turkey participated in the first part of the two-
part study. A three-part opinion form was developed by the researchers in order to get the
teachers’ views. After completing the studies of validity and reliability, the application was
made. In the second part of the study, the 2017 Chemistry Curriculum was analysed in terms
of general goals and unit acquisitions and new regulations were determined. The teachers’
general views on the 2013 program such as the positive and negative aspects of the program,
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ease and difficulties of the application, subject ranking and the views based on each different
class levels were compared with the contents of the 2017 Chemistry Curriculum. It's identified
that 2017 Chemistry Curriculum has been simplified by removing some concepts and subjects
in all class levels and the intensity of the program has been decreased generally. It is
concluded that especially problems about the subject ranking indicated by teachers in the 2013
curriculum have been solved mostly in the 2017 curriculum.

Keywords: Chemistry course, curriculum, teachers’ views
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GIRIS

Ulkelerin gelismesinde egitimin roli cok buyiktir. Iyi bir egitim ile disiinen, arastiran,
sorgulayan ve ¢d6zim Uretebilen 6z glveni ylksek bireyler yetistirmek mimkin olabilmekte,
boylece hizla dedisen ve gelisen dinyada yeniliklere kolay uyum saglayabilmenin de yolu
acllmaktadir. Egitimin en &nemli bilesenlerinden biri dgretim programlandir. Ulkelerin
gelismesine paralel olarak 6gretim programlarinin da zamanin ihtiyac ve beklentilerine cevap
vermesi gerekir. Bunun en dnemli nedeni de sosyokdltirel, bilimsel ve teknolojik gelismelerin
nitelikli insan giicline olan ihtiyac artirmasidir (Tan, 2007). Ogretim programlar dlkenin nasil
bireyler yetistirmeyi amacladigi, 6gretmen ve o6grencilerin neler yapmasi gerektigi, 6lgme
dederlendirmenin nasil yapilacadi, kullanilacak materyallerin segimi vb. birgcok soruya yanit
vermesi nedeniyle de editimin cercevesini belirlemektedir (Cepni ve Cil, 2012). Uzun vyillar
hazirlanan geleneksel 6gretim programlarinda klasik bilgilere agirlik verilerek yeni gelismelerin
teknolojiye ve topluma yansimasinin yeterince olmamasi, fen bilimlerinde yasanan sorunlarin

da temelini olusturmustur (Yasar ve Sozbilir, 2014).

Ogretim programlarinin yasadidimiz diinyada bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip eden,
glnimuize uygun dodgru ve yerinde iliskilendirmeleri iceren, en 6nemlisi de teorik bilgisini ve
ogrendiklerini glnlik hayatina aktarabilen bireyler yetistirecek bir yapida olmasi oldukga
dnemlidir. Ozellikle fen bilimleri programlari ile temel bir bilim kiltliri olusturulmali; bilim,
teknoloji ve toplum arasindaki iliskinin ve birbirlerini nasil etkilediklerinin yeterince
anlasilmasina da olanak saglanmalidir (Ayas, Cepni, Johnson ve Turgut, 1997). Daha genel bir
yaklasimla, dinyadaki gelismelerin ve gadin gerektirdiklerinin i1siginda 6gretim programlarinin
da gozden gegirilerek yeniden diizenlenmesi gerekmektedir. Son yillarda bircok llkede 6gretim
programlari (zerinde cesitli calismalar yapilarak programlar cadin gereklerine uygun hale
getirilmeye calisiimaktadir (Secken ve Kunduz, 2013). Benzer calismalar Ulkemizde de
bulunmakta, 6zellikle 2000’li yillardan bu yana uzun yillar 6gretim programlarinda yasanan
sorunlar ortadan kaldirmayi; caddas, bilimsel, elestirel ve yaratici dlistinen, ¢6zum Uretebilen,
0z guveni ylksek bireyler yetistirmeyi hedefleyen ve temelde yapilandirmaci 6grenme
yaklasimini benimseyen yeni 6gretim programlar gelistirilmeye baslanmistir (Acikgéz, 2003;

Aksit 2007; Ayas, 2013). Bu baglamda, Kimya Dersi Ogretim Programi'nda da degisiklige
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gidilerek ilk olarak 2007 yilinda, daha sonra 2013 yilinda yeni 6gretim programlari yayimlanmis
ve kademeli olarak uygulamaya konulmustur (MEB, 2013). Son olarak da 2017 yilinda farkh
Ulkelerin son yillarda glincellenen 6gretim programlari incelenmis, ilgili literatlir taramasi
yapilmis, basta 6Jretmen, yoOnetici, 6grenci ve veliler olmak (zere Universitelerden ve sivil
toplum orgutlerinden gortsler alinmis ve tim veriler, 6gretmen ve akademisyenlerden olusan
ilgili komisyonlarca degerlendirilerek Kimya Dersi Ogretim Programi gincellenmis ve
yayimlanmistir. Yayimlanan yeni program 2017-2018 egitim 6gretim yilinda 9. siniflarda
uygulamaya konulmus, 2018-2019 egitim 6gretim yilindan itibaren de tim sinif dizeylerinde

uygulamaya konulacaktir (MEB, 2017).

Egitim sisteminde kontrol diger tim sistemlerde oldugu gibi oldukca 6nemli bir husustur.
Ozellikle program gelistirme sireci dinamik bir siire¢ oldugundan hazirlanmis ve uygulamaya
konulmus olan 6gretim programlarinin mutlaka dizenli bir sekilde dederlendiriimesi gerekir
(Demirel, 1992; Uyangor, 2008). Dederlendirme islemi en son ve tamamlayici basamak olarak
gorilmekte ve programin basarisinda etkin bir rol oynamaktadir (Ertirk, 1998). Dederlendirme
islemi sonrasinda 6gretim programlarinin yeniden dizenlenmesi de bir zorunluluk olarak
gorilmektedir (Demircioglu, Aslan ve Yadigaroglu, 2015). Odgretim programlarinin
uygulamadaki eksikliklerinin ve etkililiginin belirlenmesi icin de gerekli dederlendirme isleminin
yapilmasi oldukga o6nemlidir. Bu slrecte ise en 6nemli gbrev programin uygulayicisi olan
ogretmenlere diusmekte, o6gretmenlerin gorisleri alinarak objektif bir dederlendirme
yapilabilecedi anlasiimaktadir (Saylan, 2001; Ekiz, 2004). Ogretmenler, program égelerinin ve
program uygulama ilkelerinin gerektirdigi bilgi, beceri, tutum ve dederlerin 6grenciye
ulasmasinda etkin bir rol oynamakta, baska bir deyisle uygun egitim teknolojilerini kullanarak
ogretim programinda vyer alan kazanimlan oOdrencilere kazandirma amaciyla 6gretme
faaliyetlerini gerceklestirmektedirler (Zan ve Secken, 2014). Ogretim programlarinin
ogretmenler tarafindan dogru bir bigimde anlasilarak yine dodgru bir bicimde uygulamaya
konulmasi programlarin basarili olmasinda da etkili bir unsurdur (Yasar ve Sézbilir, 2012).
Gecgmiste de ulkemizde O6gretmenlerin programlarin uygulanmasi konusunda yeterli bilgi ve
beceriye sahip olmamasi programlarin basarisiz olmasinin nedenlerinden biri olarak
gosterilmistir (Ayas, Cepni ve Akdeniz, 1993). Ayni zamanda bazi arastirmacilar 6gretmenlerin
programi okuyarak yeterince incelemediklerini ifade etmislerdir (Demircioglu vd., 2015). Bu
baglamda, 6gretim programlarinin hazirlama, uygulama ve dederlendirme basamaklarinda
g6rev almalarn son derece 6nemli goérilen 6gretmenlerin yeterli egitimden gegirilmeleri, ayni
zamanda Ogretim programlarini inceleyerek iyi 6zimsemeleri, 6gretim programlarina karsi
olumlu tutum gelistirmeleri ve programlari uygulamaya istekli olmalan gerektigi
anlasilmaktadir (Tekbiyik ve Akdeniz, 2008; Ercan, 2011).

GlUnumize kadar zaman zaman yapilan gesitli arastirmalarda, gegmiste uygulanmis ve

uygulanmakta olan kimya dersi 6gretim programlari birgok agidan ele alinarak incelenmis,

137



JOTCSC, Cilt 2, Say: 2, Sayfa: 135-184.

incelemelerde de agirlikh olarak 6gretmen gorislerine basvurulmustur. Bu inceleme sonuclar
dedgerlendirme niteligi de tasidigindan oldukgca 6nemli olup hem programa iliskin yasanilan
sorunlan ortaya koymus hem de daha sonraki program calismalarina i1sik tutacak nitelikte

olmustur.

Aydin (2007, 2008), 1992 vyilindan 2007 yihina kadar uygulanan Kimya Dersi Ogretim
Programi’na iliskin 6gretmen goérislerini inceledigi calismalarinda, 6gretmenlerin genel olarak
programin uygulama slirecine yonelik eksiklikler ve aksakliklar oldugunu distnduiklerini, ayrica
programin o6grencilerin 6grendiklerini glnlik yasantilarina uygulamalarina olanak saglama
acisindan zayif kaldigini belirtmistir. Ozden (2007), kimya égretmenlerinin kimya dgretiminde
karsilastiklari sorunlari inceledigi calismasinda, 6gretmenlerin blyik bir kisminin kimya
mifredatinin yeterli olmadidi ve yeni dizenlemeler yapilmasi gerektigi, ders saatinin yeterli
olmadigi ozellikle laboratuvar uygulamasi igin zaman kalmadidi, 06dgrencilerin blylk
cogunlugunun kimya dersinin glnlik hayatla badini kuramadiklari, bilisim teknolojileri ve
laboratuvar imkéanlarinin vyetersiz oldugu seklinde cesitli gorislere sahip olduklarini
belirlemistir. Barin (2009) ise glincellenen Kimya Dersi Ogretim Programi’nin uygulanisina
iliskin sorunlari inceledigi calismasinda, 6gretmenlerin konularin yogun oldugunu, ders saatinin
yeterli olmadidini, ders igin gerekli arac gerecin olmadidini ve derslerin laboratuvarda
islenemedigini belirttiklerini ortaya koymustur. Ercan (2011), 2007 yilindan itibaren kademeli
olarak uygulamaya konulan Kimya Dersi Ogdretim Programi'na iliskin égretmen gérislerini
inceledigi calismasinin sonucunda, genel olarak 6gretmenlerin programin icerigini yogun
bulduklarini, ders saati siresinin programin uygulanmasi igin yeterli olmadigini ve programin
gunlik vyasamla iliskilendirildigini dustndlklerini, ©6dretmenlerin  6lcme dederlendirme
konusunda bazi eksikliklerinin oldugunu, igerik kazanimlarinin ise o6gretmenler tarafindan
blylk o6lcide anlasilir nitelikte bulundugunu tespit etmistir. Kurt ve Yildinm (2010), 9. Sinif
Kimya Dersi Ogretim Programi'nin uygulanmasina iliskin 8gretmen géruslerini aldiklar
calismalarinda, 6gretmenlerin programin icerigini oldukca kapsamli bulduklarini ancak zamanin
yeterli olmadigini dusinduklerini ve bunun da 6gretmenlerin programi uygulama konusunda
yeterli bilgiye sahip olmamalarindan kaynakl olabilecegini belirtmislerdir. Morgil, Ylcel ve
Ersan (2002), kimya 6gretiminde karsilasilan glgliklerin dederlendirilmesine yonelik yaptiklari
calismalarinda, 6gretmenlerin kimya derslerinde konularin anlatimi igin ayrilan sirenin yeterli
olmadigini, derste uygulanan yontem ve metotlarin uygun olmadigindan sikayetci olduklarini
ve laboratuvar imkéanlarinin yetersiz olusundan dolayi dersin gerektigi sekilde 6gretilemedigini,
ayrica ders islenisinde bilisim teknolojilerinden de yararlanilmasi gerektigini dusiandiklerini
ifade etmislerdir. Yadigaroglu ve Demircioglu (2012), Kimya Dersi Ogretim Programi’nin
uygulamasina yonelik yaptiklari galismalarinda, 6gretmenlerin icerik olarak programi yogun
bulduklarini, program igin 6nerilen ders saatinin yetersiz oldugunu, okullardaki laboratuvar ve
teknolojik olanaklarin yeterli olmadigini ve yeterli oldugu takdirde programin gok daha iyi

uygulanabilecedini distndiklerini belirlemislerdir. Uce ve Saricayir (2013), 12. Sinif Kimya
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Dersi Ogretim Programi’nin uygulanmasi ile ilgili 6retmen gérislerini aldiklar calismalarinda,
ogretmenlerin program igerigini oldukca kapsamli bulduklarini, buna karsin zamanin yeterli
olmadigini duslindiklerini ifade etmislerdir. Bunun sebebi olarak da ¢gretmenlerin programin
uygulanisi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalarini gostermislerdir. Secken ve Kunduz
(2013) tarafindan vyapilan 9. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi’‘na iliskin 6§retmen
goruslerinin incelendigi calismada da, O6gretmenler program igeriginin 6grenci seviyesinin
Uzerinde oldugunu, konularin yogun, ders siresinin ve ilgili malzemelerin yetersiz olusundan

kaynakli olarak da laboratuvar kullanamadiklarini belirtmislerdir.

Mercan (2014), 2007 Kimya Dersi Ogretim Programi'na iliskin égretmen gérislerini inceledigi
calismasinda, 6gretmenlerin kimyanin gunlik hayatla iliskilendirilmesine olumlu baktiklarini, 9.
sinif ile diger siniflar arasinda derin bir ayrim goérdiklerini, sarmal konu siralanigi ile kimyanin
fizik ve biyoloji ile i¢ ice gegmesini olumsuz bulduklarini ve programin yeterince esnek
oldugunu dusutnduklerini tespit etmistir. Demircioglu vd. (2015), 2013 yilinda yayimlanan
Kimya Dersi Ogretim Programi’na iliskin dgretmenler (zerinde yaptiklar calismalarinda,
programin nasil uygulanacagina ve o6lcme dederlendirme yaklasiminin tam olarak nasil
olacagina iliskin yeterli aciklamalarin olmadigini, programda teknolojiyle iliskilendirmenin
yapilmadigini, Unite iceriklerinin yogun ve ders saatinin yetersiz olusu nedeniyle yeterince
uygulama yapilamadigini, programda fizik, biyoloji ve codrafya derslerinde islenmesi gereken
kavramlara da yer verildigini belirtmislerdir. Akaygln, Elmas, Kara, Karatas ve Yildinm da
(2016), 2013 yilinda giincellenen Kimya Dersi Ogretim Programi‘na iliskin fen lisesi
ogretmenlerinin goérislerini inceledikleri calismalarinda, 6dretmenlerin programi acgik ve
anlasilir bulduklar, programda yer alan konularin 6grenciler igin zor olmadigi ve ginlik hayatla
iliskili oldugu, 6gretmenlerin programin uygulama slirecine olumlu baktiklari, 9. sinifin yodun,
10. sinifin sézel agirhikli, 11 ve 12. sinifin da ¢ok yodun ve zaman siniri oldugu ve yine tim
sinif dlizeylerinde 6gretmenlerin laboratuvar uygulamasi igin zaman sorunu yasadiklar seklinde
cesitli sonuglara ulasmislardir. Calismada, ortaya ¢ikan sonuglarin bu sekilde olmasinin biraz da
fen lisesi 6grencilerini dlslinerek hareket eden fen lisesi 6gretmenleri ile go6risilmus

olmasindan kaynaklandigi da belirtilmistir.

Ilgili literatiir taranarak vyapilan calismalar incelendiginde, 6gretim programlarina iliskin
6gretmen goruslerinin programlarin dedgerlendirilmesinde 6nemli bir 6lglit oldugu, ancak Kimya
Dersi Ogretim Programi’nin degerlendiriimesine ydnelik yapilan calismalarin gok fazla sayida
olmadidi anlasiimistir (Yasar ve Sozbilir, 2012; Akaygin vd., 2016). Ayrica yine vyapilan
calismalarda, 6gretmenlerin aliskanliklarindan vazgecmeyerek yenilenen 6gretim programlarini
kendi istedikleri dogrultuda, geleneksel yontemlerle ve 6zellikle fen dersleri icin uygulamadan
cok anlatima adirlik vererek dogrudan bilgi aktarimi biciminde uyguladiklari, baska bir deyisle
yenilenen 6gretim programlarini dogru bir bicimde uygulayamadiklari gértlmustir (Gallagher
ve Tobin, 1987; Penick, 1995; Blosser, 1999; Gallagher, 2000; Yadigarodlu ve Demircioglu,
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2012; Yasar ve Sézbilir, 2012; Uce ve Sarigayir, 2013). Bu noktada programin amacina uygun
olarak yuruttlebilmesi, baska bir deyisle programda 6ngorilen 6gretimsel uygulamalarin dogru
ve basarili bir sekilde gerceklesebilmesi igin 6gretmenin énemli bir role sahip oldugu bir kez
daha karsimiza c¢ikmaktadir (Gomleksiz ve Bulut, 2006). Bununla birlikte 6gretmenlerin Kimya
Dersi Ogretim Programi'na yonelik algilamalarinin nasil oldugunun bilinmesi amaciyla 6§retmen
gorigslerinin  tespit edilerek programin basariya ulasmasi yoninde tedbir alinmasi da

gerekmektedir (Yasar ve Sozbilir, 2013).

Sonug olarak 6gretmenlerin dogrudan programin uygulayicisi olan kisiler olmalari, en dogru ve
etkili dederlendirmenin yine 6gretmenler tarafindan yapilabilecedi, béylelikle ¢oziime de kolay
ulasilabilecegi dustnulerek ©6gretmen goérislerinin  arastirildigi bu ve benzer nitelikteki
calismalarin sadladiklari katkilar oldukga ©6nemli goértlmektedir. Buradan hareketle, bu
calismada 2013 yilinda uygulamaya konulan Kimya Dersi Ogretim Programi’nin detayli bir
bicimde analizinin 6gretmen goérisleri cercevesinde yapilmasi amaclanmistir. Belirlenen amacg
dogrultusunda, 6gretmenlerin uygulanmakta olan Kimya Dersi Ogretim Programi’na iliskin
gorusleri alinarak programin olumlu ve olumsuz goriinen yanlari, baska bir deyisle programin
eksiklikleri ve iyi taraflari ortaya cikarilmaya calisiimis ve son olarak da alinan 6gretmen
gorislerinin henliz yayimlanmis olan 2017 Kimya Dersi Ogretim Programi’nda yapilmis olan

degisikliklerle ne derece ortlstliigu ortaya konulmaya calisiimistir.
Bu calisma kapsaminda asadidaki arastirma sorularina cevap aranmaya cgalisiimistir:

1. Kimya égretmenlerinin 2013 Kimya Dersi Ogretim Programi’nin temel ve ileri diizey

seklinde ayrilmasini yararl bulup bulmadiklarina yénelik distnceleri nelerdir?

2. Kimya 6§retmenlerinin 2013 Kimya Dersi Ogretim Programi'nin olumlu ve olumsuz

gordukleri 6zelliklerine yoénelik distnceleri nelerdir?

3. Kimya 6gretmenlerinin 2013 Kimya Dersi Ogretim Programi’nin kazanimlarinda diger

branslara (Fizik ve Biyoloji) ne derece vurgu yapildigina yonelik diisiinceleri nelerdir?

4. Kimya 6gretmenlerinin 2013 Kimya Dersi Ogretim Programi'nin 9. sinif diizeyi ile

ilgili degerlendirmeleri nasildir?

5. Kimya égretmenlerinin 2013 Kimya Dersi Ogretim Programi’nin 10. sinif dizeyi ile

ilgili degerlendirmeleri nasildir?

6. Kimya 6gretmenlerinin 2013 Kimya Dersi Ogretim Programi’nin 11. sinif diizeyi ile

ilgili degerlendirmeleri nasildir?

7. Kimya dgretmenlerinin 2013 Kimya Dersi Ogretim Programi’nin 12. sinif dizeyi ile

ilgili degerlendirmeleri nasildir?

8. Kimya 6gretmenlerinin 2013 Kimya Dersi Ogretim Programi'nin uygulanmasi

sirasinda igerik ve kazanimlara yonelik belirledikleri durumlar, 2017 Kimya Dersi
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Ogretim Programi'nin igerik ve kazanimlarinda yapilan dedisikliklerle ne derece

ortismektedir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Nitel arastirma yonteminin kullanildigi bu arastirma, betimsel bir arastirmadir. Betimsel
arastirma, var olan bir olayl nicel (sayilan kullanarak) veya nitel (bir birey ya da grubun
Ozelliklerini ortaya koyarak) yonden betimleyen bir arastirma tirididr (McMillan ve
Schumacher, 1984). Arastirmanin ilk kisminda kimya o6dgretmenlerinin 2013 Kimya Dersi
Ogretim Programi ile ilgili gérislerini belirlemek amaciyla genel tarama modeli kullaniimistir.
Genel tarama modeli, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir
yarglya varmak amaci ile bir durumu var oldugu bicimiyle betimlemeyi amaclamaktadir
(Karasar, 2002). Arastirmanin ikinci kisminda 2017 Kimya Dersi Ogretim Programi’ndaki
degisiklikleri belirlemek amaciyla dokiman analizi yapilmistir. Dokiman analizi, arastirma
konusu ile ilgili bilgi iceren belgelerin analizi sonucunda verilere ulasilmasidir (Yildirrm ve
Simsek, 2008). Bu sekilde elde edilen veriler arastirmanin ilk kisminda elde edilen 6gretmen

gorusleri ile iliskilendirilmistir.

Arastirmanin ilk kismina ait veriler iki farkli zamanda toplanmistir. Ilk veriler 2015-2016 egitim
dgretim yili sonunda 2013 Kimya Dersi Ogretim Programi'ni 9, 10 ve 11. siniflarda uygulamis
olan 58 kimya 0Odgretmeninden toplanmistir. Bu zaman diliminde henliz 12. sinif dizeyinde
program uygulanmamis oldugundan 12. sinif programina vyonelik veriler bu asamada
toplanamamistir. Bu nedenle 2016-2017 editim 6gretim yili sonunda 30 kimya 6gretmeninden

daha tum sinif dizeyleri icin veri toplanmistir.

Orneklem

Arastirmanin Orneklemini Balikesir, Ankara, Tekirdag, Aksaray, Mudgla, Trabzon, Malatya,
Konya, Kars, Adana ve Gaziantep illerindeki farkh ortadgretim kurumlarinda galisan 88 kimya
ogretmeni olusturmaktadir. Calismada secgkisiz olmayan Ornekleme yapilmis ve amagsal
ornekleme yontemlerinden maksimum c¢esitlilik 6rnekleme ydntemi kullanilarak veriler
toplanmistir. Bu amacla hem farkh okul tirlerinde (Anadolu lisesi, fen lisesi, meslek lisesi) hem
de farkh mesleki deneyime sahip 6gretmenlerle calisilarak cesitlilik saglanmistir. Ayrica
Turkiye'nin farkli bélgelerinde calisan 6gretmenlerden veri toplanarak bélgelere gére cesitlilik

saglanmaya da calisiimistir.

Ogretmenlerin cinsiyet, mesleki deneyim ve gérev yaptiklar okul tiiriine gére dagihmlari siklik
ve ylzde olarak Tablo 1’de verilmistir. Anket formuna cevap veren 6gretmenlerin isimleri gizli

tutularak verilerin sunumunda OK1, OK2,...,,0K88 seklinde kodlama kullaniimistir.
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Tablo 1. Arastirmaya Katilan Kimya Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri (N=25)

Degiskenler f %
Cinsiyet Kadin 42 48
Erkek 46 52
Mesleki Deneyim (YiI) 1-5 10 11
6-10 10 11
11-15 14 16
16-20 19 22
21 ve Usti 35 40
Okul Taru Anadolu lisesi 56 64
Fen lisesi 16 18
Meslek lisesi 16 18

Tablo 1’den de anlasilacadi lizere 6gretmenlerin %52’si erkek, %48'i kadindir. Mesleki deneyim
bakimindan 6gretmenlerin %601 1-20 yil hizmet slresine sahipken %401 21 yil ve Ulzeri
hizmet siresine sahiptir. Ogretmenlerin %640 Anadolu lisesinde gdérev yaparken %18’ fen

lisesinde %18’'i de meslek lisesinde gbérev yapmaktadir.

Veri Toplama Araci ve Veri Toplama Siireci

Arastirmada 6gretmenlerin 2013 Kimya Dersi Ogretim Programi ile ilgili diisiincelerini ortaya
cikarmak igin tam yapilandiriimis géris alma formu kullanilmistir. Goéris formu, alaninda
uzman iki akademisyen tarafindan hazirlanarak konu alani uzmani bir 6gretim Uyesinin de
formu incelemesi sonucunda arastirmanin amacina uygun ve yeterli olacak bicimde son haline
getirilmistir. Gériis formu genel olarak ti¢c bélimden olusmaktadir. Ilk bélimde kisisel bilgilerin
(cahisilan kurum, cinsiyet, hizmet yili) sorgulandidi sorular, ikinci bolimde 2013 Kimya Dersi
Ogretim Programi’nin uygulanmasi ile ilgili genel dederlendirmeye yénelik 3 acik uclu soru,
Gglinci bolimde de her sinif seviyesi icin 2013 programinin ayri ayri dederlendirmesinin
yapilmasi amaciyla evet/hayir tiriinde tablo iginde yazilmis 6 adet soru yer almaktadir.
Tablolarin her birinin alt kisminda da ilgili sinif seviyesi igin programin igeriginin uygulanmasi
ile ilgili ek goruslerin istendidi bir acik uglu soru bulunmaktadir. Burada, agik uglu sorularin
kisilere duslncelerini ifade etme slrecinde serbest alan birakmasinin arastirmaya zenginlik
katacadi gergedi dikkate alinmistir. Bu sekilde hazirlanan veri toplama araci 6gretmenlere mail

yoluyla génderilerek form (zerinde yazili doldurmalar saglanmistir.
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Verilerin Analizi

Ogretmenlere uygulanan gériis alma formlannin analizi, icerik analizi ydntemi ile
gergeklestirilmistir. Icerik analizi, insanlarin yazdiklarinin acik talimatlara gére kodlanarak
sayisallastinimasidir (Balci, 2004). icerik analizinde verilerin islenmesi asamasinda arastirmaci
tarafindan once veri incelenir ve kodlanir. Veriler kodlanirken arastirma problemine gore
onemli olan kavramlar ve temalar kullanilir (Yildinm ve Simsek, 2008). Bu galismada analizler
iki arastirmaci tarafindan ayn ayri yapilmis daha sonra Uglncl arastirmaci bitin verileri
inceleyerek ve diger arastirmacilarla tartisarak analizleri son haéline getirmistir. Bu islem
yapilirken ilk olarak toplanan veriler cimleler/kelime gruplan seklinde kodlanmis daha sonra
cumleler uygun kategoriler altinda bir araya getirilerek temalar belirlenmistir. Temalarin
belirlenmesinde i¢sel homojenlik yaklasimi kullanilarak belirli bir grupta yer alan veriler anlamli
bir bicimde bir araya getirilmistir. Olusturulan kodlar calismanin yazarlarn tarafindan strekli
tartisilarak kodlar ve temalar arasinda tutarlilik saglanmistir. Verilerin sayilmasi ile frekanslar
tespit edilmis, ylzde degerleri hesaplanarak da tablolar olusturulmustur. Tablolardaki sayisal

veriler lizerinden de yorumlama yapilarak genel sonuglara ulasilmaya calisilmistir.

Arastirmanin givenirligini saglamak amaciyla 6gretmenlerin goris formuna verdikleri yanitlar,
arastirmacilar ve konu alani bir uzman tarafindan ayr ayri incelenmistir. Inceleme sonucunda
“goris birligi” ve “gorts ayrihdl” olan konular belirlenerek tartisilmis ve gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Arastirmanin givenirligi Miles ve Huberman’in (1994) formili (Gavenirlik = gorls
birligi / gorts birligi + go6ris ayrihid) kullanilarak hesaplanmistir. Hesaplama sonucunda
arastirmanin glvenirligi %92 olarak bulunmustur. Glvenirlik hesaplarinin %70’in Gzerinde
ctkmasli, arastirma igin glvenilir kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Bu

arastirmada da elde edilen sonug arastirma igin glvenirlik saglandigini ortaya koymustur.

BULGULAR

Bu bélimde vyazili gbéris alma formunun ikinci ve Uuglnci kisminda yer alan sorulara
ogretmenlerin verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular sunulmustur. Gorlisme sorular tek
tek ele alinarak arastirmanin alt problemlerine yanit olusturacak bigcimde &zetlenen veriler,

anlasilirhgr da saglamak amaciyla tablolastiriimistir.
Birinci alt probleme yénelik bulgular

Kimya dgretmenlerinin 2013 Kimya Dersi Ogretim Programi’nin temel ve ileri diizey seklinde
ayrilmasini yararh bulup bulmadiklarina yénelik disincelerini ortaya ¢ikarmak amaciyla goris
formunun ikinci bélimiinde ilk olarak égretmenlere “Ogretim programinin temel ve ileri diizey
olarak ayrilmasinin yararli oldugunu dasltniyor musunuz? Nedenini aciklayiniz.” sorusu

yoneltilmistir. Bu soruyu o6dretmenlerin %81’i “Yararli buluyorum.”, %19'u “Yararl
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bulmuyorum.” seklinde yanitlamistir. Kimya 6gretmenlerinin, programin temel ve ileri dlizey

olarak ayrilmasini yararli bulma nedenlerine ait bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin 2013 Kimya Dersi Ogretim Programi’nin Temel ve Ileri Diizey Olarak
Ayrilmasini Yararli Bulma Nedenlerine Ait Bulgular

Temalar Ornek ifadeler Ogretmen Kodlar f %

Ogrenci Her 6grencinin ihtiyacina gére faydalandigi Ok2, OK4, OK11, OK16, OK17, 24 27,3

seviye diizeyler olusturulmus, fen alanindakiler ileri OK18, 0K19, 0k20, 0k21, 0OK23,

farki diizeye gecmeyi isterken diger alanlardakiler OK24, OK25, 0Ok28, 0Ok29, OK30,
YGS sinavlarina yetecek kadar bilgiyi temel 0K32, 0k33, 0Ok35, 0OK37, OK38,
diizeyde alabiliyorlar. 0OK39, OK40, Ok47, OK56

Fen lisesi, Anadolu lisesi, imam hatip lisesi OK5, OK8, OK10, OK12, OK27, 13 14,8
ve meslek lisesi 6grencilerinin seviyeleri cok OK32, OK37, OK45, OK48, OK49,
farkli oldugundan ayrilmasi uygundur. OK50, OK51, OK57

Ogrenci seviyeleri nedeniyle bu ayrim OK8, OKi10, Ok27, OK32, OK37, 37 42,1
yararlidir. OK45, 0k49, 0K59, OK60, OK61,

0Ok62, OK63, OK64, OK65, OK66,

Ok67 OK68, 0OK69, OK70, OK71,

0k72, OK73, Ok74, OK75, OK76,

0Ok77, OK78, OK79, OK80, OK81,

0Ok82, OK83, Ok84, OK85, OKS86,

0Ok87, OK88

Sayisal becerisi yiiksek olanlar ileri dizeyde OK3, OK33, OK34, OKé61, OK73, 7 7,9
basaril oluyorlar. OK74, OK75

Kimyaya 9 ve 10. siniflarda kimyanin hayatla OK1, 0Ok2, Ok3, O0k17, 0K23, 14 15,9
ilgiyi iliskilendirilip verilmesi ve bu sekilde sézel OK29, OK30, 0k32, OK33, 0K34,
arttirma  ®grencilerin  fazla ilgisini c¢ekmeyecek OK38, 0K39, OK40, OK56

konularin da 11 ve 12. siniflarda verilmesi

daha uygundur. 9 ve 10. siniflarda 6grenciler

kimyayr gunlik hayatla iliskilendirip daha

cok sevecekler ve nefret etmeyeceklerdir.

Ogrenci Ogrencilerin kendilerini gelistirmeleri, OK15, OK41, OK67 3 3,4
gelisimi yeteneklerini  kesfetmeleri ve  alanlan
tanimalari agisindan yararh bir ayrim olmus.

Ogrenciler acisindan konularin daha rahat OK21, OK28, Ok29 OK52, OK61, 5 5,7
anlasilmasini saglar.

*Bazi 6gretmenlerin birden fazla sorun bildirmis olmalari nedeniyle ayni 6gretmen kodu farkl temalarda
yer almaktadir.

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin yararli bulma nedenlerinin ¢ tema altinda toplandigi
gorilmektedir. Ilk tema “Ogrenci seviye farki” temasi olup bu tema altinda yer alan ifadeler

incelendiginde TEOG puanlarina goére farkl liselere yerlesen 6grencilerin seviyeleri arasinda
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onemli farklar olmasi nedeniyle 6gretmenlerin %42,1'inin temel dizey ve ileri dlizey ayrimini
yararli bulduklan gériilmektedir. Bu tema icin OK28 “YGS sinavinda bitiin farkl liselerdeki
dgrencilerin basarisi ve dizeyi disinilmis.” seklinde bir érnekleme yaparken OK77 “En
azindan meslek liselerindeki 6grenciler temel dizeyde kolayca kimyayi O6grenip sinavlarda
yaparak Universiteye girerken 6grendigi bilgiyi kullanmis oluyor.” 6rneklemesini yapmistir.
ikinci sirada yer alan “Kimyaya ilgiyi arttirma” temasinda o6§retmenlerin %15,9’unun
ogrencilerin farkli ilgi alanlari nedeniyle kimya dersinin adir olusunun 6grenciyi kimya
dersinden soguttugu ancak temel dlizeyin seviyesinin her 6grenci grubuna uygun olmasi
sebebiyle dgrencilerin ilgilerini cekebilecedi yéniinde goris bildirdikleri anlasiimistir. Ornegin
OK56 “11. sinifta konular ¢ok adirlasiyor, bu konular iyi ki alt siniflarda yok, égrenciler cok
zorlanirlar ve kimyayi sevmezlerdi.” seklinde bir 6érnekleme yapmistir. OK40 ise ayni temada
“Odrencilerin hayatla kimyay! butiinlestirip anlamaya ihtiyaclari var, bitin &grenciler en
azindan temel diizeyde kimyay! anlamlandirabiliyorlar.” drneklemesini yapmistir. Uglincii sirada
yer alan “Odrenci gelisimi” temasinda égretmenlerin %5,7’si 6grencilerin konulari daha rahat
anlayabildikleri gérisiine sahiptir. Bu temaya iliskin OK61 “Ogrenciler konular hafif oldugu igin
temel dizeyde dersten hi¢c kopmuyor ve ben ¢ok kolay dikkatlerini cekebiliyorum.” seklinde bir
ornekleme yapmistir. Kimya oOdretmenlerinden programin temel ve ileri dlizey olarak
ayrilmasini yararh bulmayanlarin bu konu hakkindaki nedenlerine ait bulgular da Tablo 3'te

sunulmustur.
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Tablo 3. Ogretmenlerin 2013 Kimya Dersi Ogretim Programi’nin Temel ve Ileri Diizey Olarak
Ayrilmasini Yararli Bulmama Nedenlerine Ait Bulgular

Temalar Ornek ifadeler Ogretmen Kodlar f %

Temel duzeyde konu igeriginin OK6, OK36, OK42, OK53, OK58, OK59, OK62, 33 37,5
Temel diizey  azaltildigini, ileri dizeyde ise OK63, OK64, OK65, OK66, OK67 OK68,

kolay/Ileri cok fazla yodunlastirildigini OK69, OK70, OK71, OK72, OK73, OK74,
diizey zor dastnityorum. OK75, OK76, OK77, OK78, OK79, OKB80,
OK81, OK82, OK83, OK84, OK85, OK86,
OK87, OK88
Ileri dizey ancak Universitede OK6 1 1,1
olabilir.
Cok kolay ve ezbere dayali bir OK9 1 1,1

ders olarak algilanmasina
sebep olunmus.

Mifredatin ~ homojen  olusu OK42 1 1,1
engelleniyor.

Her liseye Bu ayrnm sadece meslek OK14, OK22 2 2,3
uygun liselerine faydali olabilir.
olmama

*Bazi 6gretmenlerin birden fazla sorun bildirmis olmalari nedeniyle ayni 6gretmen kodu farkli temalarda
yer almaktadir.

Tablo 3 incelendiginde programin iki seviyeye ayrilmasini yararli bulmayan o6gretmenlerin
disincelerinin, ozellikle programin seviyelerinin gulgclik dizeyleri arasinda 6nemli bir farkin
olmasina yénelik “Temel diizey kolay/Ileri diizey zor” temasi altinda toplandigi gérilmektedir.
Ogretmenlerin %37,5'inin temel diizeyin bazi égrenciler icin yeterince kolay olabilecegi, ileri
dizeyin de bazi 8grencilere cok zor gelebilecedi endisesini tasidigi gorilmektedir. OK70
“Odgrenciler icin temelde faydali ama konu icerigi cok abartilmis, ileri diizey cok adir cok
zorlaniyorlar.” seklinde bir érnekleme yaparken OK85 “Cok fazla yodun olan ileri diizey
cocuklar bunaltiyor, temel diizeyde pek sikinti yok bazi konularda agirlik var sadece.” seklinde
bir 6rnekleme yapmistir. Diger bir tema olan “Her liseye uygun olmama” ise bu tlr bir ayrimin
ancak meslek liseleri icin yararli olabilecedi ve bitlin liseler icin uygun olmadigi yonindedir.
OK22 “Meslek liseleri biraz olsun iniversite sinavlarinda basarili olabilecekler, digerleri zaten

"

her tlrlG yapiyor, dider liseler icin pek de elzem dedil bu ayirm.” érneklemesini yaparken
OK14 “Meslek liseleri icin mi diisiiniildii acaba diye diisiiniiyorum, temel diizey hayatin icinden

oldudu igin iyi olmus.” seklinde bir 6rnekleme yapmistir.
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Ikinci alt probleme yénelik bulgular

Kimya dgretmenlerinin 2013 Kimya Dersi Ogretim Programi’nin olumlu ve olumsuz gérdikleri
ozelliklerine yonelik dislncelerini ortaya cikarmak amaciyla géris formunun ikinci béliminde
ikinci olarak 6gretmenlere “Ogretim programinin genel anlamda olumlu ve olumsuz
goérdigintz ozellikleri nelerdir?” sorusu vyoneltilmistir. Bu soruya oOgretmenlerin %66'si
olumsuz goéris bildirirken %34'G olumlu go6ris bildirmistir. Kimya o6gretmenlerinin 2013
programina yonelik olumlu gérislerine ait analiz sonuglari Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. OJretmenlerin 2013 Kimya Dersi Ofretim Programi’nin Olumlu Bulduklari Yénlerine
Ait Bulgular

Temalar Ornek ifadeler Ogretmen Kodlari f %

Kazanimlar ¢ok agik ve 8grenci seviyesine 0OK2, 0k9, Ok11, 0k23, Ok45, 9 10,2

Ogrenci uygundur. Ok46, Ok47, OK49, OK56

seviyesine o ) . . .. .. .. .. ..

uygunluk Program ogrenci seviyesine gok OK2, OK11, OK23, OK47, OK49 5 5,7
uygundur.

9 ve 10. sinifta sdzel yénde ilerleyecek OK9, OK26, OK37, OK56, OK59, 14 15,9
o6grencileri cok fazla kimyaya bogmadan OK60, OK61, OK62, OK63, OK64,

verilmesi olumludur. 0OK85, Ok86, Ok87, OK8S
Seviyelerin 9 ve 10. sinifta tam olarak ana fikri OK2, OK23 2 2,3
asamalilik 6grenen cocuklar 11 ve 12. sinifta sorun
iliskisi yasamayacaklardir.

*Bazl 6gretmenlerin birden fazla sorun bildirmis olmalari nedeniyle ayni 6gretmen kodu farkli temalarda
yer almaktadir.

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin 6gretim programi hakkinda belirttikleri gorislerin iki
tema altinda toplandigi gériilmektedir. “Ogrenci seviyesine uygunluk” temasinda 8gretmenlerin
%10,2'sinin kazanimlarin 6dgrenci seviyesine uygun oldugunu, %15,9'unun da so6zel yonde
ilerleyecek 6grencilerin kimya ile gerektigi kadar ilgeneceklerini belirttikleri gorilmektedir.
OK11 “Kazanimlar anlamak kolay programi da anlamak kolay c¢iinkii égrenci seviyesine uygun
hazirlanmis.” seklinde bir érnekleme yaparken OK88 “Esit adirlik, sdzel gibi alanlarda sinava
girecek cocuklar geredginden fazla kimya 6grenmemis oluyor.” 6rneklemesini yapmistir.
“Seviyelerin asamalilik iliskisi” temasinda ise 6gretmenlerin %2,3'0 6grencilerin temel dizey
sayesinde ileri diizeyde sorun yasamayacadi gorisini belirtmistir. OK2 tema ile ilgili olarak
“Hazirbulunusluk temel diizeyde saglaniyor, ileri diizeyde bu bilgiler kullanihyor.” érneklemesini
yapmistir. Kimya 6gretmenlerinin 2013 programinin olumsuz bulduklar yonlerine ait bulgular

da Tablo 5'te sunulmustur.
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Tablo 5. Ogretmenlerin 2013 Kimya Dersi Ogretim Programi’nin Olumsuz Bulduklari Yénlerine Ait Bulgular

Temalar Ornek ifadeler Ogretmen Kodlar f %
Ders saati/Sire ~ Ders saati gok azdir. OK1, OK3, OK4, OK5, OK6, OK7, OK8, OK10, OK12, OK13, OK14, OK15, OK16, OK17, 67 76,1
OK18, OK19, OK20, OK21, OK22, OK24, OK25, OK27, OK28, OK29, OK30, OK31,
OK32, OK33, OK34, OK35, OK36, OK38, OK39, OK40, OK41, OK42, OK43, OK44,
OK46, OK48, OK50, OK52, OK53, OK54, OK55, OK57, OK58, OK65, OK66, OK67 OK68,
OK69, OK70, OK71, OK72, OK73, OK74, OK75, OK76, OK77, OK78, OK79, OK80,
0Ok81, OK82, Ok83, OK84
Ileri diizeyin zor ~ Her iki diizeyde de ama ozellikle ileri OK4, OK6, OK7, OK9, OK10, OK11, OK12, OK13, OK14, OK15, OK16, OK18, OK21, 33 37,5
olmasi diizeyde program cok agir. OK22, OK23, OK25, OK26, OK27, OK28, OK31, OK33, OK34, OK35, OK36, OK38,
0OK39, OK40, OK41, OK44, OK51, OK53, OK57, OK58
10. sinif gereksiz bilgiler iceriyor, ayni OK3, OK10, 0K12, OK15, OK16, OK19, OK20, Ok21, OKk23, OK24, OK29, OK30, OK58 13 14,8
Temel diizeyle zamanda cok hafif.
ilgili sorunlar
9. sinif gok hafif. 0K19, 6K20, OK21, OK23 4 4,6
Temel diizeyi anlamak ve anlatmak gok OK1,0K37 2 2,3
zor.
9. sinif fazlasiyla soyut kalmis. OK9 1 1,1
10. sinif biraz agirlastiriimal. 0OK17, 6K23, OK51 3 3,4
9 ve 10. sinifin yerleri degistirilmeli. OK54 1 1,1
Universite sinavi Program (niversite sinavina hizmet 0OK7, OK9, OK14, 0K15, OK16, OK18, OK21, OK22, 0k23, OK31, OK32 11 12,5
etmiyor.
Deneysel ¢alisma Laboratuvari olmayan okullarda OKS5, OK8 2 23
eksikligi programin uygulanmasi ¢ok zor.
Cok fazla bilgi yiklemesi yapiliyor, OK4, OK11, OK22, OK35 4 4,5

uygulamaya yonelik faaliyet ¢ok az.
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Temalar Ornek ifadeler Ogretmen Kodlar f %
Konu siralamasi  10. siniftaki canllarda enerji bdlimi 0OK24, O0k27, OK41 3 3,4
uygunsuzlugu cok fazla biyoloji bilgisi igeriyor.
Gazlar konusunun yeri degistirilmeli. 0OK17, OK41 2 2,3
Bazi siniflara bazi konular eklenmeli ve 0OK41, OK49 2 2,3
cikarilmahdir.

Giinliik hayattan  Gilndelik yasama yansimayan konular OK8 1 1,1

kopuk olma igeriyor.

Kazanimlar Kazanimlarin sinirhiliklar net degildir. 0Ok47 1 1,1
Programda bulunmamasi gereken baska OK47 1 1,1
alanlar ilgilendiren bazi kazanimlar
bulunmaktadir.

Olcme Programda o6lcme ve degerlendirme OK47, OK59, OKk62, OK64, OK84, OK85, OK87 7 7,9

degerlendirme ornekleri bulunmamaktadir.

Uygulama Karmakarisik, bir  dizen iginde OK6, OK25 2 2,3

glcligi uygulamasi ¢ok zor.

Ogrenci seviyesi  Her  seviyedeki dgrenciye ayni OK14, Ok22, OK48 3 3,4
programin uygulanmasi uygun dedildir.

Meslek lisesi ®grencileri icin oldukca OK52 1 1,1

adir, tim kimya konularinin 9. sinifta
yer almasi karisikliga neden olmaktadir.

*Bazi 6gretmenlerin birden fazla sorun bildirmis olmalari nedeniyle ayni 6gretmen kodu farkli temalarda yer almaktadir.
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Tablo 5 incelendiginde birinci sirada yer alan “Ders saati/Slre” temasinda 6gretmenlerin
%76,1'i 6zellikle ders saati siiresinin az oldugu gériisiine sahip olup bu temaya iliskin OK28
“Odrencilerin yeterli pratigi derste yapmasi s6z konusu degil.”, OK34 “Konular yetistirme
sikintisi olacak ve son konular hep eksik kalacak ve bir sonraki yila aktarilacak.” seklinde
orneklemeler yapmislardir. Ikinci sirada yer alan “ileri diizeyin zor olmasi” temasinda
dgretmenlerin %37,5'i ileri diizeyde programin ¢ok yodun oldugu goérisiindedir. OK26 “Temel
dizeyin hafif oldugunu goéren fen 6grencileri ileri diizeyde gok sasiriyorlar, ani ve sert bir gegis
olmus.” orneklemesini yapmistir. “Temel dlzeyle ilgili sorunlar” temasinda 6gretmenlerin
%14,8'i temel diizeyin gereksiz bilgi icerdigi gériisindedir. OK20 “Evet, gercekten hayatla ig
ice ama ¢ok abartilmis ve gereksiz konulara ve ayrintilara girilmistir.” érneklemesini yapmistir.
“Universite sinavi” temasinda égretmenlerin %12,5'i ise programin niversite sinavina hizmet
etmedigini belirtmistir. OK32 “O kadar ¢ok konu ayrintisina girmemize ragmen her iki diizeyde
de Universite sinavinda ayrinti citkmiyor. Mesela temel dizeyde ilag konusu, ileri dlizeyde
tampon ve hidroliz sorusu gibi.” o6rneklemesini yapmistir. “Deneysel calisma eksikligi”
temasinda 6§retmenlerin %4,5’i uygulamaya zaman kalmadi§i gériisiindedir. OK35 “O kadar
cok kavram ve bilgi var ki deneysel calisma yapmak cok zor.” seklinde bir 6érnekleme
yapmistir. “Konu siralamasi uygunsuzlugu” temasinda OK41 “Mol ve hesaplamalar olmadan 10.
sinif konularini nasil isleyelim. Bilmedigi kavram olan mol 6grenci icin anlamsiz bir sekilde
kalacak.” seklinde bir érnekleme yapmistir. “Giinliik hayattan kopuk olma” temasinda OK8
“Gunlik hayat yok sadece kurgulama var unitelerde” seklinde bir 6rnekleme vyaparken
“Kazanimlar” temasinda OK47 “Programda bulunmamasi gereken baska alanlar ilgilendiren

14

bazi kazanimlar bulunmaktadir.” érneklemesini yapmistir. “Olcme degerlendirme” temasinda
ogretmenlerin %7,9'u programda 6lcme dederlendirmeye yonelik orneklemelerin olmadigini
belirtmistir. OK87 “10. sinifta ezbere bilgiyi dlctiik diyelim, bu bizim istedigimiz bir sey degil
ki.” érneklemesini yapmistir. “Uygulama glicligiu” temasinda OK25 “Bir ders saatinde birgok
kavram birgok bilgi vermek zorundayiz. Anlatmak ve 6grencilerin anladiklarini hissetmek zor.”
seklinde bir 6rnekleme yapmistir. Son tema olan “Odrenci seviyesi” temasinda ise
ogretmenlerin %3,4'UG her O6grenci seviyesine ayni programin uygulanmasinin zor oldugunu
ifade etmistir. OK14 “Meslek lisesinde miihendislik secen égrenciler 11. sinifta 6zellikle kimyayi

nasil anlayacaklar.” seklinde bir 6rnekleme yapmistir.

Uciincii alt probleme yénelik bulgular

Kimya o6gretmenlerinin 2013 Kimya Dersi Ogretim Programi’nin yeniden diizenlenmesine
ybnelik duisltncelerini ortaya gikarmak amaciyla goéris formunun ikinci béliminde Uglncu
olarak 6gretmenlere “Ogretim programi yeniden dizenlenmeli midir? Nedenini agiklayiniz.”
sorusu yoneltilmistir. Bu soruyu ogretmenlerin %98’i yeniden duzenlenmeli seklinde
yanitlarken %?2’si yeniden diizenlenmemesi ydniinde yanit vermistir. Ogretim programinin
yeniden dizenlenmesi gerektigini dlistinen 6gretmenlerin gorislerine iliskin bulgular Tablo 6'da

verilmistir.
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Tablo 6. 2013 Kimya Dersi Ogretim Programi’nin Yeniden Diizenlenmesi Gerektigini Disiinen Ogretmenlerin Gériislerine Iliskin Bulgular

Temalar Ornek ifadeler Ogretmen Kodlar f %
Konu siralamasi Konu siralamasinda cok problem var. OK2, OK3, OK4, OK6, OK10, OK14, OK15, OK16, OK22, 57 64,8
problemi OK23, OK24, OK25, OK27, OK28, OK29, OK30, OK32,

OK34, OK35, OK36, OK37, OK38, OK39, OKk40, OK41,
OK44, OK51, OK59, OK60, OK61, OK62, OK63, OK64,
OK65, OKe6, OK67 OK68, OK69, OK70, OK71, OK72,
0Ok73, OK74, OK75, OK76, OK77, Ok78, OK79, OKS8O0,
0OK81, OK82, OK83, OK84, OK85, OK86, OK87, OK8S8

Ileri diizeyle ilgili Ileri diizeyin ders saati siresi artinlmalidir. OK11, OK19, OK23, OK25, OK28, OK29, OK30, OK32, 10 11,4
sorunlar OK34, OK35
Ileri diizeyin konulari hafifletiimelidir/azaltiimahdir.  OK11, OK14, Ok21, OK26, OK28, OK31, OK53 7 7,9
Temel diizeyle ilgili Temel diizeyin konulari cok agir. OK1, OK33 2 2,3
sorunlar . .
9. sinif 6gretim programi igerik olarak biraz daha OK52 1 1,1
azaltilabilir.
Kazanim Kazanimlarin siralamasinda problem var. OK3, Ok15, OKk23, Ok59, OK60, Ok61, OK62, OK63, 33 37,5

Ok64, OK65, OKe66, OK67 OK68, 0OK69, OK70, OK71,
OK72, OK73, OK74, OK75, OK76, OK77, OK78, OK79,
Ok80, Ok81, Ok82, OK83, OK84, OK85, Ok86, OK87,

OKs8s8
Sadelestirme Miifredat sadelestirilmelidir. OK12, OK14, OK21, OK48, OK57 5 5,7
Lise tiiriine gére Lise tiirlerine gdre farkli programlar olmalidir. 0Ok48, OK57, OK66 3 3,4
program
Ozellikle mifredat meslek lisesi 6grencilerini OK52 1 1,1

zorlayabilmektedir.
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Temalar Ornek ifadeler Ogretmen Kodlari f %
Uygulama Uygulamali galismalar agisindan ders saatleri revize OK46, OK55 2 2,3
edilmelidir.
Laboratuvar etkinligi cok olmahdir. OK12 1 1,1
Giinliik hayatla iliski Gundelik hayatla iligkilendirilmelidir. OK8, OK13 2 2,3
Diger alanlar Kimya alanini ilgilendirmeyen, 6zellikle fizik ve OK47, OK56 2 2,3

biyoloji alanina iliskin bazi kavramlar programdan
cikartiimalidir.

LYS sinavi Program LYS konularina hizmet etmiyor. 0k18, OK50 2 2,3

*Bazl 6gretmenlerin birden fazla sorun bildirmis olmalari nedeniyle ayni 6gretmen kodu farkli temalarda yer almaktadir.
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Tablo 6’'da gorildigu gibi “Konu siralamasi problemi” temasinda 6gretmenlerin %64,8'i
programin konu siralamasinda problemler oldugu ve kazanimlarin da dogal olarak siralamasinin
uygun olmadi§i ydninde géris bildirmistir. OK81 “10. sinifta organik bilesiklerin
tepkimelerinde mol hesaplamalarini yapamayacaklar ya da ¢ok zor anlayacaklar, ¢linkii mol
kavramini bilmiyorlar.” érneklemesini yapmistir. ikinci sirada yer alan “ileri diizeyle ilgili
sorunlar” temasinda Ogretmenlerin %11,4'G ileri dizeyin ders saati slresinin artiriimasi
goérisiine sahiptir. OK28 “Ne 11. sinif ne de 12. sinif tam anlamiyla bitemez. 11. sinifin son
konularini 12. sinifa aktardigimizi diistinelim, 12. sinifta ne yapabiliriz. Ders saati arttinlmali.”
seklinde ornekleme yapmistir. “Kazanim” temasinda 6dgretmenlerin %37,5'i kazanimlarin
siralamasinin  uygun olmadi§i gériisini bildirmistir. OK70 “Konu siralamasindaki sikinti
kazanimlara yansimis dodal olarak.” oOrneklemesini yapmistir. “Sadelestirme” temasinda
dgretmenlerin %5,7’si mifredatin sadelestirilmesi yéniinde goris belirtmistir. OK12 “Programi
uygularken bazi noktalarda sadelestirme olmasi bitlin konularin anlasilmasina imkan
taniyacaktir.” seklinde bir 6rnekleme yapmistir. “Lise tiriine gbére program” temasinda
dgretmenlerin %3,4'U lise tiiriine gére farkli programlar olmal gériistini paylasmislardir. OK66
“Her lisenin kendine gére programi olmali ama tabii ki Gniversite sinavi da bunu desteklemeli.”
seklinde bir érnekleme yapmistir. Ogretim programlarinin yeniden diizenlenmesinin gerekli

olmadigini disltinen 2 6gretmenin gorisi de Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. 2013 Kimya Dersi Ogretim Programi’nin Yeniden Dizenlenmesinin Gerekli Olmadigini
Diisiinen Ogretmenlerin Gériislerine Iliskin Bulgular

Ornek ifadeler Ogretmen Kodlar

Yeniden yazilmasinin bir anlami yok, bir sey degismiyor. OK5

Program hafif mi yoksa agir mi olsun bu konuda hep git gel yapiyorlar, netlik 0OK20
yok.

Tablo 7 incelendiginde OK5'in “Programin yeniden yazildi§i durumlari ¢ok yasadik ama yeniden
yazarken programin felsefesi dedismedigi siirece bir anlam ifade etmiyor.”, OK20'nin de “Her
yolu denedik hep bir hafif bir adir béyle olacadina inaniyorum, o ylizden yeniden yazmanin

anlami olmuyor.” seklinde érneklemeler yaptiklar gériilmektedir.
Doérdiincu alt probleme yénelik bulgular

Kimya ogretmenlerinin 2013 Kimya Dersi Ogretim Programi'min 9. sinif dizeyinin
dizenlenmesine yobnelik dislUncelerini ortaya cikarmak amaciyla goéris formunun UGglnci
béluminde yer alan evet/hayir turindeki sorular ve bu sorulara 6gretmenlerin verdikleri

yanitlara ait bulgular Tablo 8'de sunulmustur.
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Tablo 8. 9. Sinif Kimya Dersi Odretim Programi ile Ilgili Sorularin Analizine Ait Bulgular

Sorular Evet Hayir
f % f %

9. sinif 6gretim programinin icerigi sinif seviyesine uygun 46 52,3 42 47,7

mudur?

9. sinif 6gretim programinin konu siralamasi uygun 32 36,4 56 63,6

mudur?

9. sinif 6gretim programinin uygulanmasi igin 6nerilen 34 38,6 54 61,4

ders saati suresi yeterli midir?

9. sinif ©dgretim programinin uygulamasinda zorluk 39 44,3 49 55,7
yaslyor musunuz?

9. sinif O6gretim programinda didger branslarla (Fizik- 37 42,1 51 57,9
Biyoloji) ilgili konu igerigi acisindan uyumsuzluk
oldugunu dustnidyor musunuz?

Tablo 8 incelendiginde 6gretmenlerin %63,6'sinin konu siralamasi, %61,4'nin ders saati
sliresi, %47,7'sinin seviye, %44,3'Undn uygulama zorlugu ve %42,1'inin de disiplinler arasi
iliskiler agisindan programin ihtiyaca cevap verir nitelikte olmadigi yontnde goéris bildirdikleri
gorilmektedir. Kimya odgretmenlerinin 9. sinif program igeriginin uygulanmasi ile ilgili ek

goruslerine yonelik agik uglu sorunun analiz sonuglari da Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9. 9. Sinif Kimya Dersi O§retim Programi’nin Iceri§inin Uygulanmasi ile Iigili Odretmen Gériislerine Iliskin Bulgular

Temalar Ornek ifadeler Ogretmen Kodlari f %
Konu siralamasinda ¢cok problem var. OK17, OK18, OK19, OK20, OK21, OK22, OK26, OK28, OK29, OK30, 20 22,7
OK32, OK33, OK34, OK35, OK36, OK37, OK38, OK39, OK40, OK87
Konu siralamasi ve
sayisi
Bazi konular ileri diizeye tasinmall. OK1, 6K19, OK20 3 3,4
Konular aras biittinliik yok. OK7, OK15, OK36, OK77, OK78, OK79, OK80, OK81, OK82, OK83, 13 14,8
OK84, OK85, OK86
Bazi konular kisaltiimali, yer degisiklikleri yapilmali. 0k58, OK59, OK60, OK61, OK62, OK63, OK64, OK65, OK66, OK67, 20 22,7
OK68, OK69, OK70, OK71, OK72, OK73, OK74, OK75, OK76, OK88
Konu sayisi azalmali, konular da sade olmali. OK49 1 1,1
Ders saati siiresi cok yetersiz kalmaktadir. OK4, OK31, OK59, OK60, OK61, OK62, OK63, OK64, OK65, OK66, 32 36,4
Ders saati/Siire OK67, OK68, OK69, OK70, OK71, OK72, OK73, OK74, OK75, OK76,
QK77, QK78, OK79, OK80, OK81, OK82, OK83, OK84, OK85, OK86,
OK87, OK88
Ders saatinin yeniden gbzden gegirilerek programin OK23, OK24, OK25, OK26, OK27, OK28, OK29, OK31, OK32, OK33, 22 25,0
yeniden diizenlenmesi gerektigini daslintyorum. QK34, QK37, OK44, OK45, OK46, OK47, OK48, OK49, OK50, OK51,
OK55, OK56
Etkinlikler yeniden incelenmeli. 0k2, 6K23, OK27 3 34
Etkinlikler basit diizeyde kalmis. 0k2, 6K16 2 2,3
Etkinlik )
Etkinlik, proje gibi aktivitelerin arttirlmasi gerekir. OK50 1 1,1
Etkinliklerin uygulanmasi igin zaman sorunu var. OK55 1 1,1
Ogrencileri arastirmaya yénlendirici proje basliklan OK47 1 1,1

eklenmelidir.
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Temalar Ornek ifadeler Ogretmen Kodlari f %
Laboratuvar kullanimi igin zaman ayrilmal. OK4, OK5, 0K12, OK16, OK55 5 5,7
Matematiksel Matematiksel islemler olmall. OK1, Ok25, OK27 3 3,4
islem
Gunlik hayatla daha fazla badglanti  kurulmal. 0K49 1 1,1
Ilkogretimden ortatgretime gegerken 6grenci konulara
Gunlik daha kolay alismali.
hayat/Hazir
bulunugluk - .
Ogrencilerin ortaokuldan bazi konulari bilmedikleri g6z OK45 1 1,1

onlinde bulundurulmalidir.

“Kimyay! neden &Jreniyoruz?” sorusunun cevabini bu yil OK6 1 1,1
sonunda 6grenci alacaktir.

Lise farki Meslek liseleri icin 6gretim programinin  yogun ve OK51 1 1,1
programin meslek liseleri icin yenilenmesi gerekir.
9. sinifta gazlar ve mol kavrami olmamall. OK12, 6K21, OK53 3 3,4
Gazlar konusunun anlasiimasi konusunda zorluklar OK41 1 1,1

yasanmakta ve bu nedenle 10. sinifa alinmali.
Konu igerigine )
yobnelik diizenleme Kimyasal tlrler arasi etkilesimler cok zor hazirlanmis. OK9 1 1,1

Elektron dizilimi, 20 element ile sinilamama gibi konular OK57 1 1,1
daha kapsamli verilebilir. Molekdiller arasi etkilesimler
o0grenciyi zorladigi igin 10. sinifta verilebilir.

Kazanimlarda acik ve net olarak bilesiklerin adlandirma OK56 1 1,1
kurallar belirtilmelidir.

Unitede ortacag Tirk - Islam bilim adamlarina daha gok OK47 1 1,1
yer verilmeli, bunlarin galismalari ve kimya bilimine
katkilari anlatiimalidir.

*Bazi 6gretmenlerin birden fazla sorun bildirmis olmalari nedeniyle ayni 6gretmen kodu farkli temalarda yer almaktadir.
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Tablo 9 incelendiginde “Konu siralamasi ve sayisl” temasinda 6gretmenlerin %22,7'sinin konu
siralamasinda dedisiklik yapilmasi énerisinde bulundugu gérilmektedir. OK67 “Konularin yeri
degistirilerek Ust 6grenmeler dikkate alinmali, glivenligimiz ve kimya konusunun yeri yanls,
mol kavrami ve yasalar birlikte olmali gok geg veriliyor, gazlar konusu bu sekilde 11. sinif igin
hic de hazirlik saglamiyor.” seklinde bir 6rnekleme yapmistir. “Ders saati/Slre” temasinda
dgretmenlerin %36,4'U ders saati slresinin yetersiz oldugu géristindedir. OK79 “9. sinif
basitmis gibi goziklyor ancak ders saati kazanimlari saglamaya yetmez.” Orneklemesini
yapmistir. “Etkinlik” temasinda Ogretmenlerin %5,7’si laboratuvar calismalan igcin zaman
ayrilmasi gerektigi gérusindedir. Bu goriisi OK12 “Laboratuvarda yapilan her etkinlik
o0grenciye saatlerce ders anlatmaktan daha iyidir. Laboratuvar galismasi igin ek zaman olmali.”
orneklemesi ile tarif etmistir. “Matematiksel islem” temasinda ise 6gretmenlerin %3,4’l
matematiksel islemler olmasi gerektigi yoniinde géris bildirmistir. Bu konuda OK1 “9. sinifin

kazanimlarina matematik bilgisi olmadan ulasilamaz.” érneklemesini yapmistir.

Besinci alt probleme yénelik bulgular

Kimya ogretmenlerinin 2013 Kimya Dersi Ogretim Programi'nin 10. sinif diizeyinin
dizenlenmesine yonelik disltncelerini ortaya cikarmak amaciyla goéris formunun UGglnci
boliminde yer alan evet/hayir tlrindeki sorular ve bu sorulara 6gretmenlerin verdikleri

yanitlara ait bulgular Tablo 10°’da sunulmustur.

Tablo 10. 10. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi ile Ilgili Sorularin Analizine Ait Bulgular

Sorular Evet Hayir
f % f %

10. sinif 6gretim programinin igerigi sinif seviyesine 34 38,6 54 61,4

uygun mudur?

10. sinif 6gretim programinin konu siralamasi uygun 19 21,6 69 78,4

mudur?

10. sinif 6gretim programinin uygulanmasi igin 6nerilen 31 35,2 57 64,8

ders saati suresi yeterli midir?

10. sinif 6gretim programinin uygulamasinda zorluk 18 20,5 70 79,5
yaslyor musunuz?

10. sinif 6gretim programinda dider branglarla (Fizik- 37 42,1 51 57,9
Biyoloji) ilgili konu igerigi acisindan uyumsuzluk
oldugunu distindyor musunuz?

Tablo 10 incelendiginde 6gretmenlerin %?79,5'inin uygulama zorlugu yasamadigi ancak
%78,4'Unln konu siralamasi, %64,8'inin ders saati sliresi, %61,4'linin seviye ve %42,1'inin
de disiplinler arasi iliskiler agisindan programi yeterli gérmedigi yoninde goérislerinin oldugu
anlasilmaktadir. Kimya 6gretmenlerinin 10. sinif program igeriginin uygulanmasi ile ilgili ek

gorislerine ydnelik agik uglu sorunun analiz sonuglari da Tablo 11’de verilmistir.
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Tablo 11. 10. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi’nin Iceridinin Uygulanmasi ile Ilgili O§retmen Gériislerine Iliskin Bulgular

Temalar Ornek ifadeler Ogretmen Kodlar f %

11. sinifin konularinin bazilari bu yla OK4, OK59, OK60, OK61, OK62, OK63, OK64, OK65, OK66, OK67, OK68, OKE9, 31 35,2
aktarilmalidir. QK70, (_?K71, QK72, _(_)K73, _(_)K74, 9K75, _(_)K76, OK77, OK78, OK79, OK80, OK81,
OK82, OK83, OK84, OK85, OK86, OK87, OK88

Konu siralamasi/

Icerigi

Gereksiz konular var. OK7, OK27, OK37, OK38, OK39, OK40, OK41, OK42, OK43, OK44, OK46, OK48, 18 20,5
OK51, OK52, OK53, OK54, OK55, OK57

Konular yiizeysel. OK7, OK9, OK36 3 3,4
Konular ezbere dayall. 0OK7, 6K9, Ok21, OK35 4 4,6
9. smifin  bazi  konulari 10. sinifa OK16, OK36 2 2,3

aktariimahdir.

Cok ayrinti var. 0K20, 0K25, OK26, OK27, OK28, OK29, OK30, OK31, OK32, OK33, OK34 11 12,5

Ders saatinin artirilmasi ogretim OK11, OK12, OK14, OK16, OK17 OK18, OK19, OK22, OK23, OK24, OK25, OK26, 20 22,7
Ders saati/Siire programinin  daha rahat islenmesini OK28, OK29, OK30, OK31, OK32, OK33, OK34, OK52
saglayacaktir.

Etkinliklerin yapilabilmesi icin ders saati OK55, Ok59, Ok60, OK61, OK62, OK63, OK64, OK65, OK66, OK67, OK68, OK69, 31 35,2
artinlmalidir. OK70, OK71, OK72, OK73, OK74, OK75, OK76, OK77, OK78, OK79, OK80, OK81,
0k82, 6K83, Ok84, OK85, OK86, OK87, OK8S8

Etkinlik Ogrencilerin  dikkatini cekecek sekilde OK50 1 1,1
etkinliklere yer verilmelidir.
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Temalar Ornek ifadeler Ogretmen Kodlar f %
Matematiksel islem Sayisal islemler &zellikle asit baz OK6 1 1,1
eklenmesi konusunda mutlaka olmaldir.
Biraz sayisal adirlik verilebilir, 11. sinifa OK17 1 1,1
hazirlik olur.
Konular ginlik hayatla iliskilendirilmeli. 0OK12, OK14 2 2,3
Ginliik hayat/ilgi ) . o _ . . . ) )
Sozel olarak yogun oldugu igin 6grenciler OK56, OK57, OK58, OK59, OK72 5 5,7
sikiliyor.
10. sinif programi uygundur. OK4 1 1,1
Yeterlilik/ o ..
Uygunluk Kavram sayisi yeterlidir. OK2 1 11
Icerik uygundur. OK54 1 1,1
9. sinif 4. Ginite 2. bdlimde yer alan gazlar OK41 1 1,1

konusu 10. sinifa alinmalidir.
Konu igerigine
yoénelik diuizenleme ..
3. Unite 5. bélimde yer alan gevre kimyasi OK41 1 1,1
cografya dersine aktarilmaldir.

Canlilarda enerji konusunun programdan OK41, OK47, OK59, OK60, OK61, OK62, OK63, OK64, OK65, OK66, OK67, OK68, 32 36,4
cikartilarak biyoloji alanina birakilmasi QK69, QK70, QK71, QK72, QK73, QK74, 9K75, ._OK76, OK77, OK78, OK79, OK80,
Uygun olacaktir. OK81, OK82, OK83, OK84, OK85, OK86, OK87, OK88

Endustride kimya konusu gerekli bir konu OK21, OK59, OK60, OK61, OK62, OK63, OK64, OKES, OK66, OK67, OK68, OK69, 31 35,2
degildir. 0K70, OK71, OK72, OK73, OK74, OK75, OK76, OK77, OK78, OK79, OK80, OK81,
0K82, OK83, OK84, OK85, OK86, OK87, OK88

*Bazi 6gretmenlerin birden fazla sorun bildirmis olmalari nedeniyle ayni 6gretmen kodu farkli temalarda yer almaktadir.
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Tablo 11 incelendifinde “Konu siralamasi/icerigi” temasinda ogretmenlerin %35,2'sinin
siralamay! uygun bulmadigi anlasiimaktadir. OK80 “Asit ve bazlarla baslamay: ve karisimlarla
devam etmeyi anlamlandiramiyorum.” seklinde bir 6rnekleme yapmistir. “Ders saati/Slre”
temasinda 6gretmenlerin %35,2’si ders saatinin etkinlikler acisindan yetersiz oldugu yoninde
goéris bildirmistir. OK76 “Etkinlikler olmazsa bu diizeydeki dersi anlatmak zor olur. Etkinlikler
icin ders saati artinlmalidir. Teorisi verilmeli, yeterli etkinlikler tasarlanmali ve uygulanmahdir.”
seklinde bir érnekleme yapmistir. “Matematiksel islem eklenmesi” temasinda OK17 “Bu yil
biraz olsun matematiksel islem olmali ki 11. sinifin 6n hazirhdi olsun g¢lnkl o6grencilerin
adaptasyon sikintisi olacaktir.” &rneklemesini yapmistir. “Gunlik hayat/ilgi” temasinda
ogretmenlerin %?5,7'si programin sozel adirlikh olmasindan 6grencilerin sikilacagr gortsline
sahiptir. OK72 “Asit baz bu kadar sdzel verilmemeli, kullanim alanlar &grencileri cok
bunaltacak, karisimlar belki biraz rahatlama saglar ama sonrasi gok s6zel mesela; kirtasiye
malzemeleri konusunda 6grenciler sikiliyor.” seklinde bir érnekleme yapmistir. “Konu igerigine
yonelik dizenleme” temasinda 6gretmenlerin %36,4'UG canlilarda enerji konusunun g¢ikarilmasi
yoéniinde géris bildirirken bu goériisi OK66 “Canlilarda enerji konusunu ben anlamiyorum
neredeyse hepsi biyoloji, 6drenciler biyoloji bilgilerini kullanarak zaten kavramlar biliyor ama
biyolojide bir kavrami bilmiyorsa bizim icin sorun oluyor. Oyleyse yeri biyoloji olmaliyd:.”
orneklemesi ile acgiklamistir. Ayni tema altinda 6gretmenlerin %235,2'si endlstride kimya
konusunun gerekli olmadi§i ydniinde goris bildirmistir. OK85 bu gériise “Endiistride kimyayi
islemek icin d6drencilerin endistri ve kapsamini bilmesi lazim belki meslek lisesi igin iyi olabilir

ama yine de programda gereksiz gibi duruyor.” érneklemesi ile katilmistir.

Altinci alt probleme yénelik bulgular

Kimya ogretmenlerinin 2013 Kimya Dersi Ogretim Programi'nin 11. sinif diizeyinin
dizenlenmesine yobnelik duslUncelerini ortaya cikarmak amaciyla goéris formunun UGglncd
boliminde yer alan evet/hayir turindeki sorular ve bu sorulara 6gretmenlerin verdikleri

yanitlara ait bulgular Tablo 12’de sunulmustur.
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Tablo 12. 11. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi ile Ilgili Sorularin Analizine Ait Bulgular

Sorular Evet Hayir
f % f %

11. sinif ogretim programinin icerigi sinif seviyesine 33 37,5 55 62,5

uygun mudur?

11. sinif 6gretim programinin konu siralamasi uygun 50 56,8 38 43,1

mudur?

11. sinif 6gretim programinin uygulanmasi igin 6nerilen 8 9,1 80 90,9

ders saati suresi yeterli midir?

11. sinif 6gretim programinin uygulamasinda zorluk 47 53,4 41 46,6
yaslyor musunuz?

11. sinif 6gretim programinda diger branslarla (Fizik- 48 54,5 40 45,5
Biyoloji) ilgili konu igerigi acisindan uyumsuzluk
oldugunu distndyor musunuz?

Tablo 12 incelendiginde 6gretmenlerin %90,9’unun 11. sinif programinin ders saati siresi
acisindan vyetersiz oldugu, %62,5'inin icerigin sinif seviyesine uygun olmadidi, %54,5'inin
disiplinler arasi iliskiler agisindan uyumsuzluk oldugu, %53,4'linln uygulama zorlugu yasadigi
ve %43,1'inin de konu siralamasinin uygun olmadigi yo6ninde gorts bildirdikleri
anlasiilmaktadir. Kimya dersi 6gretmenlerinin 11. sinif program igeriginin uygulanmasi ile ilgili

ek goéruslerine yonelik agik ucglu sorunun analiz sonuglari da Tablo 13'te verilmistir.
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Tablo 13. 11. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi’nin Iceridinin Uygulanmasi ile Ilgili O§retmen Gértislerine Iliskin Bulgular

Temalar Ornek ifadeler Ogretmen Kodlar f %
11. sinif programi gok yogun hazirlanmis. OK1, OK4, OK5, OK6, OK7, OK14, OK16, OK17, OK18, OK19, OK20, 45 51,1
OK21, OK22, OK23, OK25, OK26, OK27, OK28, OK29, OK30, OK31,
OK32, OK33, OK34, OK35, OK36, OK37, OK38, OK39, OK40, OK45,
) OK57, OK67,0K68, OK69, OK70, OK71, OK72, OK73, OK75, OK76,
Icerik yogunlugu OK77, OK78, OK82, OK83
Icerik cok yogun, bazi Uniteler cikariimali. Ok41, OK42, OK53, OK54, OK58 5 5,7
11. sinif konulari temel konularin tekrari ve konu OK44, OK56 2 2,3
yogunlugu fazla.
Uniteler ¢ok uzun. Ok1, 0k9, Ok22 3 34
Stre yetersiz. OK7, OK9, OK13, OK14, OK18, OK19, OK20, OK21, OK22, OK23, OK25, 55 62,5
OK26, OK27, OK28, OK29, OK30, OK31, OK32, OK33, OK34, OK37,
OK47, OK55, OK56, OK58, OK59, OK60, OK61, OK62, OK63, OK64,
Ders saati/Siire OK65, OK66, OK67,0K68, OK69, OK70, OK71, OK72, OK73, OK74,
OK75, OK76, OK77, OK78, OK79, OK80, OK81, OK82, OK83, OK84,
OK85, OK86, OK87, OK88
Konularin yetistiriimesi ve konularin  kavratiimasi OK1, OK2, OK3, OK4, OK5, OK7, OK8, OK9, OK11, OK13, OK14, OK15, 25 28,4
oldukga zor. OK17, OK18, OK19, OK20, OK21, OK22, OK23, OK24, OK26, OK27,
0Ok28, 0OK45, OK47
Ders saati eklenmeli. 0OK47, O0K49, OK53 3 3,4
Etkinlik Ekstra laboratuvar ve glnlik hayatta inceleme ve OK49 1 1,1
gbzlem de yapilirsa daha yerinde olur.
Matematiksel Cok islem var. Ok1, Ok23 2 2,3
islem
YGS ve LYS kaygisi cok fazla hissediliyor giinkii konular OK5 1 1,1
YGS/LYS birden adirlasiyor.
YGS-LYS sinavina yonelik soru tipleri olmali. OK50 1 1,1
Kavramlar birbiriyle tutarsiz. OK1, OK2, Ok22 3 34
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Temalar Ornek ifadeler Ogretmen Kodlar f %
Kavram Kavramlarda problem var. OKk2, OK31 2 2,3
Konu icerigine 1. Unitede bulunan bazi kavramlar (isin, spektrum, 0OK47 1 1,1
yonelik dalga boyu, frekans, i1sik hizi, genlik, dalga sayisi,
diizenleme fotoelektrik olay, siyah cisim isimasi) dogrudan fizik

alanini ilgilendirmektedir. Bu kavramlarin verilisi fizik
alanina birakilmahdir.

*Bazl 6gretmenlerin birden fazla sorun bildirmis olmalari nedeniyle ayni 6gretmen kodu farkli temalarda yer almaktadir.
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Tablo 13 incelendidinde “Icerik yogunlugu temasinda” 6§retmenlerin %51,1'i programin cok
yogun oldudunu ifade etmistir. OK67 “Nefes almadan ders isliyoruz, 4 saat dahi yetmiyor.”,
OK82 “Cok yorucu, durmadan konu anlatmak durumunda kaliyoruz, zaman yetmiyor.”, OK83
“Bir Unite gibi goziken ama aslinda birgok Uniteyi kapsayan ¢rnekler var. Hiz ve denge gibi,
ayni baslik altinda islenmemeli.”, OK57 “Icerik yodun oldugu icin program yetismiyor. Verilen
konular yeterli 6rnek ¢ozlilmedidi igin tam oturmuyor. Lisans dlizeyindeki konular programdan

4

gikariimal.” o6rneklemelerini yapmislardir. Bu ydnde goris bildiren 6gretmenler dodal olarak
ders saati slresini de eksik bulmaktadirlar. “Ders saati/Slre” temasinda ise 6gretmenlerin
%62,5'i ders saatinin ¢ok yetersiz oldugunu ifade etmistir. OK47 “Oncelikli olarak tim
programin uygulanmasi igin yeterli zaman bulunmamaktadir. Bu kadar dar zaman igerisinde
sadece konu basliklarinin tanitimi ile bazi konular gegistiriimektedir.” seklinde bir érnekleme
yapmistir. “*Matematiksel islem” temasinda da 6gretmenlerin %2,3'l ¢ok islem oldugu yonlinde
goris bildirmistir. Bu konuda OK23 “Temel diizeyde sbzelden, ileri diizeyin ilk sinifinda ise
matematiksel islemden kafamizi kaldiramiyoruz, cok boducu c¢ok yodun.” o6rneklemesini

yapmistir.
Yedinci alt probleme yénelik bulgular

Kimya dersi 6gretmenlerinin 2013 Kimya Dersi Ogretim Programi’nin 12. sinif diizeyinin
dizenlenmesine yoénelik disltncelerini ortaya cikarmak amaciyla goéris formunun UGglnci
boliminde yer alan evet/hayir tlrindeki sorular ve bu sorulara 6gretmenlerin verdikleri

yanitlara ait bulgular Tablo 14'te sunulmustur.

Tablo 14. 12. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi ile Ilgili Sorularin Analizine Ait Bulgular

Sorular Evet Hayir

f % f %

12. sinif 6gretim programinin igerigi sinif seviyesine uygun mudur? 9 30,0 21 70,0
12. sinif 6gretim programinin konu siralamasi uygun mudur? 13 43,3 17 56,7

12. sinif 6gretim programinin uygulanmasi igin Onerilen ders saati stresi 5 16,7 25 83,3
yeterli midir?

12. sinif 6gretim programinin uygulamasinda zorluk yasiyor musunuz? 24 80,0 6 20,0

12. sinif 6gretim programinda dider branslarla (Fizik-Biyoloji) ilgili konu 7 23,3 23 76,7
icerigi agisindan uyumsuzluk oldugunu disinliyor musunuz?

Tablo 14 incelendiginde 6gretmenlerin %83,3'Unin 12. sinif programinin ders saati slresi
acisindan yetersiz oldugunu, %80’ninin programin uygulamasinda zorluk yasadigini, %70'inin
iceriginin sinif seviyesine uygun olmadigini, %56,7'sinin konu siralamasinin uygun olmadidini,

%?23,3'Unin de disiplinler arasi iliskilendirmede uyumsuzluk oldugunu ifade ettikleri
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anlasilmaktadir. Kimya dersi 6gretmenlerinin 12. sinif program igeriginin uygulanmasi ile ilgili
ek gorislerine ydnelik acik uglu sorunun analiz sonuglar da Tablo 15’ te verilmistir.

Tablo 15. 12. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi’nin Iceriginin Uygulanmasi ile Ilgili
Ogretmen Gérislerine Iliskin Bulgular

Temalar Ornek ifadeler Ogretmen Kodlari f %

12.  sinif  programi  ¢ok  yodun OK60, OK61, OK62, OK63, OK64, 20 66,7
hazirlanmis. OK65, OK66, OK68, OK69, OK70,
OK71, OK72, OK73, OKk74, OK75,
0K76, OK77, OK78, OK79, OK82
Icerik . ) ) ) ) )
yogunlugu Uniteler gok karmasik. OK59, OK67, OK80, OK81, OK83, 10 33,3
OK84, OK85, OK86, OK87, OK88

Sire yetersiz. 0K59, OK60, OK61, OK62, OK63, 29 96,7
OKk64, OK65, OK66, OK67 OK68,
0k69, 0Kk70, OK71, OK72, OK73,
Ders saati/Siire 0OK74, OK75, OK76, OK77, OK78,
0OK79, Ok80, Ok82, OK83, OKs84,
0OK85, OK86, Ok87, OK88

Konulari anlatmak cok zor. OK81 1 3,3
Etkinlik Laboratuvar calismasi yapmak LYS OK59, OK60, OK61, OK62, OK63, 30 100
konularini anlattigimiz icin ¢ok zor. OK64, OK65, OK66, OK67, OK68,

0K69, OK70, OK71, OK72, OK73,
OK74, OK75, OK76, OK77, OK78,
0K79, Ok80, Ok81, OK82, OK83,
0OK84, OK85, Ok86, OK87,0K88

Matematiksel Elektrokimya da hesaplar cok basamakli OK61 1 3,3
islem oluyor Nersnt esitligi ytizinden.

Organik kimyada nitel ve nicel analize OK77 1 3,3

daha cok yer verilmeli ve hesaplamalar

yapilmali.

LYS konular igin cok karmasik bir diizen O0K59, OK61, OK88 3 10
YGS/LYS var.

Cok fazla kavram var. OK62, OK81, OK82 3 10
Kavram .. ..

Cok gereksiz sayida kavram var. OK72, OK73 2 6,7
Konu iceri§ine  Organik kimya gok uzun. OK59, OK60, OK61, OK62, OK63, 30 100
yoénelik OK64, OK65, OK66, OK67 OK68,
diizenleme OK69, OK70, OK71, OK72, OK73,

OK74, OK75, OK76, OK77, OK78,
OK79, OK80, OK81, OK82, OK83,
OK84, OK85, OK86, OK87,0K88

Son Unite ¢ok gereksiz uzatiimis. Yaglar, OK59, Ok77, OK81, OK83 4 13,3
margarinler vb.

Organik bilesikleri isleme sirasi OK66 1 3,3
bakimindan yanlis bir siralama var. Daha

dizglin olmali. Hidrokarbonlarda alkanlar

ve bltin oOzellikleri islenmeli. Tekrar

tekrar bu konularin bagliklari yeniden

atilmamali, kargasa oluyor.
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Temalar Ornek Ifadeler Ogretmen Kodlari f %

Elektrokimya’nin pil cesitleri, korozyon OK87 1 3,3
vb. konulari gereginden fazla uzatiimis.

*Bazi 6gretmenlerin birden fazla sorun bildirmis olmalari nedeniyle ayni 6gretmen kodu farkli temalarda
yer almaktadir.

Tablo 15 incelendiginde “icerik yodunlugu” temasinda dgretmenlerin %66,7'sinin 12. sinif
programinin ¢ok yodun oldugu yéniinde gériis bildirdikleri anlasiimaktadir. OK70 “Elektrokimya
Unitesinin bircok alt bashdi, Organik Bilesikler Unitesinin cok fazla alt bashgi varken bir de
Hayatimizda Kimya Unitesinin varligi programin icerigini cok yogunlastiriyor.”, OK80 “Organik
bilesikler cok karmasik sunulmus. Alkanlar icin tekrar tekrar baslk atilmis, halbuki hepsi bir
arada olsa cok derli toplu olabilirdi.” seklinde 6rneklemeler yapmislardir. “Ders saati/Slre”
temasinda ise d§retmenlerin %96,7’si sirenin yetmedigini belirtmistir. OK79 “Bitin konular
unutulmus temel dliizeyden gelen onlan hatirlatiyoruz, 12. sinifin konularn zaten ¢ok kazanim
gerektiriyor sireyi yetersiz buluyorum.” seklinde bir érnekleme yapmistir. “Etkinlik” temasinda
ogretmenlerin dikkat cekici bir sekilde %100'G laboratuvar calismasi yapamadiklarini ifade
etmistir. OK82 “LYS anlatiyoruz laboratuvara 8grenciyi gétiiremiyoruz, konularin yetismesi
gerekiyor, etkinlik yapamayiz.” seklinde bir érnekleme yapmistir. “YGS/LYS"” temasinda da
dgretmenlerin %10’u konularin ¢ok karmasik oldugu disiincesindedir. OK61 “Son nite
Hayatimizda Kimya gergekten hig anlasilamiyor. Kavramlar kazanimlar karismis.” seklinde bir
ornekleme yapmistir. “Konu igerigine yonelik diizenleme” temasinda ise 6gretmenlerin %100°G
organik kimyanin ¢ok uzun oldugu gériisiine sahiptir.” OK60 “Organik kimyada bu kadar ayrinti

var anlasilamiyor ve bir tarlt bitmiyor. Cocuklarda ¢ok korku var.” érneklemesini yapmistir.

Sekizinci alt probleme ybénelik bulgular

Kimya égretmenlerinin 2013 Kimya Dersi Ogretim Programi’nin uygulanmasi sirasinda igerik ve
kazanimlara yénelik belirledikleri durumlarin, 2017 Kimya Dersi Ogretim Programi'nin igerik ve
kazanimlarinda vyapilan dedisikliklerle ne derece ortlstiglu ile ilgili olan tespitler ve
karsilastirmalar 9, 10, 11 ve 12. sinif diizeylerinde asadida sirasiyla aciklanmistir. Ilgili

karsilastirmalar Tablo 16, 17, 18 ve 19'da gdsterilmistir.
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Tablo 16. 2013 ve 2017 Kimya Dersi Ogretim Programlarinin 9. Sinif Diizeyinde
Karsilastiriimasi

2013 KiMYA DERSi OGRETIM PROGRAMI 2017 KIMYA DERSi OGRETIM PROGRAMI
Un. Unite Kazanim Ders % Un. Unite Kazanim Ders %
No. Adi Sayisi sa. No. Adi Sayisi sa.

1 Kimya Bilimi 6 14 19 1 Kimya Bilimi 7 6 8

2 Atom ve 7 20 28 2 Atom ve 5 16 22
Periyodik Periyodik
Sistem Sistem

3 Kimyasal Turler 9 18 25 3 Kimyasal Tarler 11 22 31
Arasi Arasi
Etkilesimler Etkilesimler

4 Maddenin 11 20 28 4 Maddenin 10 20 28
Halleri Halleri

- - - - - 5 Doda ve Kimya 5 8 11

Toplam 33 72 100 38 72 100

Tablo 16 incelendiginde 2013 Kimya Dersi Ogretim Programi ve 2017 Kimya Dersi Ogretim
Programi’'nin 9. sinif dizeyinde ders saati slresi toplaminda ayni oldugu, 2017 programinda
kazanim sayisi ve Unite sayisl toplaminda ise bir artis oldugu goérilmektedir. 2017 programinda
9. sinif diizeyinde yapilan en temel degisikligin “Doda ve Kimya” Unitesinin eklenmesi oldugu
anlasiimaktadir. Bu Unite kazanimlarinin bir bélimuanidn 2013 programinda 10. sinif diizeyinde
yer alan “Kimya Her Yerde” nitesinin kazanimlarinin yine bir béliminlin yeniden
dizenlenmesiyle olusturuldugu goérilmektedir. Bununla birlikte “Kimya Her Yerde” unitesi,
2017 programinda 10. sinif dizeyinde vyerini korumaktadir. 2017 programinda 9. sinif
dizeyinde sadelestirme amaciyla cikarilan kazanimlar olmakla birlikte, diger sinif diizeylerinde
ilgili Unitelere, yine diger sinif dliizeylerinden daha uygun olmasi sebebiyle bu sinif diizeyine
aktarilan, yeni eklenen konu baslklarina uygun olarak eklenen ve yeniden yapilandirilan

kazanimlar da bulunmaktadir.

2013 ve 2017 programlart 9. sinif dizeyinde 2013 programina yoénelik 6gretmen goérisleri
temel alinarak kiyaslandiginda géze carpan en 6nemli husus, konu ve kavramlarin daha uygun
bir siralamayla ve bitlunligu destekler nitelikte verilerek anlasilirligin arttiriimis olmasidir. Bu
durumun, 6gretmenlerin sikga dile getirdigi konu siralamalarindaki sikintilara da cevap verir

nitelikte oldugu dusuntlmektedir.
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Tablo 17. 2013 ve 2017 Kimya Dersi Ogretim Programlarinin 10. Sinif Diizeyinde
Karsilastiriimasi

2013 KiMYA DERSi OGRETIM PROGRAMI 2017 KIiMYA DERSi OGRETIM PROGRAMI
Un. Unite Kazanim Ders % Un. Unite Kazanim Ders %
No. Adi Sayisi sa. No. Adi Sayisi sa.

1 Asitler, Bazlar 8 18 25 1 Kimyanin Temel 4 28 39

ve Tuzlar Kanunlari ve
Kimyasal
Hesaplamalar
2 Karisimlar 5 16 22 2 Karisimlar 5 18 25
3 Endistride ve 13 20 28 3 Asitler, Bazlar ve 7 14 19
Canlilarda Tuzlar
Enerji
4 Kimya Her 13 18 25 4 Kimya Her Yerde 7 12 17
Yerde
Toplam 39 72 100 23 72 100

Tablo 17 incelendiginde 2013 Kimya Dersi Ogretim Programi ve 2017 Kimya Dersi Ogretim
Programi’'nin 10. sinif diizeyinde ders saati sliresi toplaminda ayni oldugu, 2017 programinda
kazanim sayisl toplaminda ise bir azalma oldugu gorilmektedir. 2017 programinda 10. sinif
dizeyinde yapilan en temel degisiklik “Kimyanin Temel Kanunlarl ve Kimyasal Hesaplamalar”
tinitesinin eklenmesi ile 2013 programinda yer alan “Endistride ve Canlilarda Enerji Unitesi”nin
cikarilmis olmasidir. Bunun yani sira Unite ve konu siralamasinda degdisiklikler yapildidi,
sadelestirme amaciyla bazi kazanimlarin cgikarildigi, eklenen ve cikarilan Unitelere uygun
bicimde yine bazi kazanimlarin eklendigi ve cikarildigi, bazi kazanimlarin da diger sinif
dizeylerinde ilgili Unitelere uygun bir bicimde aktarildigi anlasiimaktadir. “Kimyanin Temel
Kanunlari ve Kimyasal Hesaplamalar” Gnitesi, 2013 programinda 11. sinif dlizeyinde yer alan
“Kimyasal Hesaplamalar” Unitesinin bu sinif seviyesine aktarilmasi ve 2013 programinda 9.
sinif dizeyinde yer aldigi goérilen kimyanin temel kanunlarina iliskin kazanimlarin da burada
verilmesiyle birlestirme yapilarak olusturulmus bir (nitedir. ilgili Gnite 10. sinif diizeyinde en

yodun Unite olmakla birlikte en gok ders saati siliresi de bu lniteye ayriimistir.

2013 ve 2017 programlar 10. sinif diizeyinde 2013 programina yoénelik 6gretmen gorisleri
temel alinarak kiyaslandiginda Unite/konu siralamasina (6zellikle “Asitler, Bazlar ve Tuzlar”
Unitesinin siralamasi) ve sadelestirme yapilmasina iliskin goruslerin belli 6lglide karsilandigi
gorilmektedir. Bununla birlikte “Kimyanin Temel Kanunlari ve Kimyasal Hesaplamalar”
Unitesinin eklenmesiyle, 6gretmenlerce daha sonra verilecek Uniteler igin anlasilirlik noktasinda
da uygun bir alt yap! olusturacagi dusuntlen kimyasal hesaplamalarin ve 06zellikle mol
kavraminin burada verilmis olmasi, yine 6¢gretmenlerce icerisinde kimya ile iliskili olmayan
kazanimlar oldugu distnulen “Endistride ve Canlilarda Enerji” Gnitesinin gikarilmis olmasi ve

dolayisiyla belli dlglide de olsa 10. sinif programinin sozellikten kurtulmus olmasi 6gretmen
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gorislerine cevap verir nitelikte degdisikliklerdir. Ayrica toplam kazanim sayisindaki dugstsun,
ders saati slresindeki yetersizlige vurgu yapan 6¢gretmen gorislerini karsilayacak nitelikte bir

degisiklik oldugu da anlasiimaktadir.

Tablo 18. 2013 ve 2017 Kimya Dersi Ogretim Programlarinin 11. Sinif Diizeyinde
Karsilastiriimasi

2013 KIMYA DERSi OGRETIM PROGRAMI 2017 KIMYA DERSI OGRETIM PROGRAMI
Un. Unite Kazanim Ders % Un. Unite Kazanim Ders %
No. Adi Sayisi sa. No. Adi Sayisi sa.

1 Modern Atom 8 28 19 1 Modern Atom 5 26 18
Teorisi Teorisi
2 Kimyasal 4 12 8 2 Gazlar 6 30 21
Hesaplamalar
3 Gazlar 5 20 14 3  Sivi Cozeltiler ve 6 26 18
Cozunarlak
4 Sivi Cozeltiler 7 24 17 4 Kimyasal 4 16 11
Tepkimelerde
Enerji
5 Kimya ve Enerji 8 28 20 5 Kimyasal 3 14 10
Tepkimelerde
Hiz
6 Tepkimelerde 14 32 22 6 Kimyasal 11 32 22
Hiz ve Denge Tepkimelerde
Denge
Toplam 46 144 100 35 144 100

Tablo 18 incelendiinde 2013 Kimya Dersi Ogretim Programi ve 2017 Kimya Dersi Ogretim
Programi’nin 11. sinif diizeyinde ders saati stiresi toplaminda ayni oldugu, 2017 programinda
kazanim sayisl toplaminda ise bir azalma oldugu gértlmektedir. 2017 programinda 11. sinif
diizeyinde gboze carpan ilk degisiklik, 2013 programinda yer alan “Kimyasal Hesaplamalar”
Unitesinin ¢ikarilmis olmasidir. Bununla birlikte 2013 programinda yer alan “Sivi Coézeltiler”,
“Kimya ve Enerji”, “Tepkimelerde Hiz ve Denge” adli ¢ Unitenin, adlarinda ve igeriklerinde
cesitli duzenlemeler yapilarak “Sivi Cozeltiler ve Cozunurlik”, “Kimyasal Tepkimelerde Enerji”,
“Kimyasal Tepkimelerde Hiz"”, “Kimyasal Tepkimelerde Denge” adli dért Unite olacak sekilde
yeni bir didzenleme yapildidi; program genelinde bazi kazanimlarin sadelestirme amaciyla
gikarildigi, bazi kazanimlarin eklendidi, bazi kazanimlarin da dider sinif diizeylerinde daha
uygun oldugu duastnilen ilgili Unitelere aktarildigi anlasiimaktadir. Daha derinlemesine
inceleyecek olursak “Modern Atom Teorisi” Unitesinde sadelestirme yapilarak elektromanyetik
Isinlarin dalga ve tanecik karakteri, elektromanyetik spektrum, De Broglie hipotezi gibi
konularin; “Kimya ve Enerji” Unitesinde de yine sadelestirme yapilarak sistem ve cevre,
termodinamigin yasalari (i enerji/entropi/mutlak entropi) gibi konularin gikarildigi

gorilmektedir.
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2013 ve 2017 programlari 11. sinif diizeyinde 2013 programina yoénelik 6gretmen gorisleri
temel alinarak kiyaslandiginda en c¢ok dikkat ceken nokta, 11. sinif programinin igerik
yodunlugunun ciddi boyutta azaltiimis olmasi ve dolayisiyla ders saati slresinin yetersizligine
cokca vurgu yapan O0gretmen gorislerine de cevap verir nitelikte olmasidir. Bununla birlikte
ogretmenlerce fizikle ilgili oldugu duslintlen bazi kavramlarin da sadelestirme vyapilirken
cikarldigi gorilmektedir.

Tablo 19. 2013 ve 2017 Kimya Dersi Ogretim Programlarinin 12. Sinif Diizeyinde
Karsilastiriimasi

2013 KiIMYA DERSI OGRETIM PROGRAMI 2017 KIMYA DERSi OGRETIM PROGRAMI
Un. Unite Kazanim Ders % Un. Unite Kazanim Ders %
No. Adi Sayisi sa. No. Adi Sayisi sa.

1 Kimya ve 9 32 22 1 Kimya ve Elektrik 9 42 29
Elektrik
2 Karbon 7 32 22 2 Karbon 6 36 25
Kimyasina Kimyasina Girig
Girig
3 Organik 14 44 31 3  Organik Bilesikler 11 40 28
Bilesikler
4 Hayatimizda 7 36 25 4 Enerji Kaynaklari 5 26 18
Kimya ve Bilimsel
Gelismeler
Toplam 37 144 100 31 144 100

Tablo 19 incelendiginde 2013 Kimya Dersi Ogretim Programi ve 2017 Kimya Dersi Ogretim
Programi’'nin 12. sinif dliizeyinde ders saati siresi toplaminda ayni oldugu, 2017 programinda
kazanim sayisl toplaminda ise bir azalma oldugu gorilmektedir. 2017 programinda 12. sinif
dizeyinde dikkat ceken ilk dedisiklikler, 2013 programinda yer alan “Hayatimizda Kimya”
Unitesinin gikariimasi ile “Enerji Kaynaklari ve Bilimsel Gelismeler” Unitesinin eklenmesidir.
Ancak cikarilmis olan “Hayatimizda Kimya” Unitesi kapsaminda anlatilan bazi konularin 10. sinif
dizeyinde yer alan “Kimya Her Yerde” Unitesine aktarildidi, yeni eklenmis olan “Enerji
Kaynaklar ve Bilimsel Gelismeler” Unitesi kapsaminda da anlatilacak olan bazi konularin 2013
programinda 10. sinif dizeyinde yer alan “Endustride ve Canlilarda Enerji” Gnitesinden buraya
aktarildigi anlasilmaktadir. Bu dedisikliklerin yani sira “Organik Bilesikler” (nitesinden etenin
kloro tlrevleri/piridin bilesikleri/aminler/gok fonksiyonlu bilesikler
(aminoasitler/karbohidratlar,...) gibi konularin c¢ikarilarak sadelestirme yapildigi ve tim
program genelinde sadelestirme amaciyla bazi kazanimlarin gikarildigi, bazi kazanimlarin yeni
Unite geregince ve diger sinif seviyelerinden de ilgili yerin bu sinif seviyesi oldugu dusunulerek

eklendigi gorilmektedir.

2013 ve 2017 programlar 12. sinif diizeyinde 2013 programina yoénelik 6gretmen gorisleri
temel alinarak kiyaslandiginda en gok dikkat geken nokta, 6gretmen gorislerince karmasik

oldugu dustnilen bazi konularin sadelestiriimesi ve 6zellikle program igerigini yogunlastirdigi
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ve de yeterince anlasilir olmadigi disinilen “Hayatimizda Kimya” Unitesinin cikariimis
olmasidir. Boylece yapilan dedisikliklerin 6dretmen gorislerine belli 6lgiide cevap verdigi
ozellikle igerik yogunlugu ve slre yetersizligi konusundaki elestirilerin de karsilik buldugu

anlasiilmaktadir.

SONUC VE TARTISMA

Bilim ve teknolojinin hizla degdistidi ve gelistigi bu donemde, diinyadaki egitim sistemlerinin de
yasanilan gelismelere paralel olarak yeniden yapilandirilmasi ve en 6nemlisi de bu gelismelerin
Isiginda 6gretim programlarinin yeniden dizenlenmesi gerekmektedir. Bu badlamda
Turkiye'nin egitim sisteminde de zaman zaman dedisimler yasanmakta, 6gretim programlari da
bu dedisimlerin 1si§inda yeniden diizenlenmekte ve uygulanmaktadir. Ogretim programlari
uygulamaya konuldugunda gesitli sorunlar ortaya gikabilmekte ve bu sorunlari en iyi bilenlerin
basinda da programin uygulayicilan olan o6dgretmenler gelmektedir. Bu nedenle 6gretim
programlarinin dederlendirilmesinde oncelikli olarak 6gretmen gorislerinin alinmasi oldukca
onemli goridlmektedir. Buradan hareketle, bu calismada Turkiye'nin farklh illerinde gérev yapan
88 kimya 6gretmeninin 2013 Kimya Dersi Odretim Programi’na iliskin gériisleri incelenmis,
ardindan 6gretmen gorisleri dogrultusunda 2017 Kimya Dersi Oretim Programi’nda yapilan
degisiklikler dederlendirilmistir. 2017 Kimya Dersi Ogretim Programi’nin yeni yayimlanmis
olmasi sebebiyle de benzer baska bir calisma olmadigi tespit edilmis ve calismanin bundan

sonra yapilabilecek pek cok calismaya da isik tutacak nitelikte oldugu dislinilmustar.

Ogretmenlerin 2013 programina iliskin 6§retmen gérislerinin incelenmesi ve yine bu gérisler
dogrultusunda 2017 programinin dederlendiriimesiyle gesitli bulgulara ulasilmis, bu bulgular
dodrultusunda da sonuglar ortaya konmustur. Calismada ulasilan sonuglar su sekilde

ozetlenebilir:

1. Galsma sonucunda ogretmenlerin biyilk bir kisminin 2013 Kimya Dersi Ogretim
Programi’'nin temel ve ileri dizey seklinde ayrilmasini yararli bulduklari belirlenmistir.
Yararl bulunmasina iliskin gosterilen en 6nemli neden de farkh okul tlrlerinde 6grenim
goren odrencilerin seviyelerinin farkl olmasidir. Temel ve ileri diizey ayriminin yararl
bulunmamasi yéniinde az sayida belirtilen gorislerde de éne cikan husus temel dlizeyin

cok kolay, ileri diizeyin de gok zor oldugu y6nindedir.
2. Ogretmenlerin biyik codunlugu (%66) 2013 Kimya Dersi Ogretim Programi'nin

olumsuz goérdukleri 6zelliklerine dikkat cekecek sekilde goérids bildirmislerdir. Bu

gorislerde 6ne cikan hususlar asagida siralanmistir:
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e Genel olarak tim sinif dlizeylerinde konu siralamalarinda sorunlar bulunmakta, bazi
Uniteler o6grencilerin hazir bulunusluklarini saglayacak sekilde dogru yerlerde
verilmemistir.

e Konu siralamalarinda yer alan hatalardan kaynakli olarak bazi kazanimlar yeterince
anlagsilir nitelikte degildir.

e Ogretim programi icin énerilen ders saati siresi temel diizeyde kismen, ileri
diizeyde ise blylk oranda yeterli degildir.

e Baz Unitelerde igerigin cok yogun olmasi sebebiyle kavram sayisi da fazla verilmis
ve bu durum da Unitelerin anlasilirhdini glglestirmistir.

e Temel dizey daha cok sozel adirlikh ve uygulamadan uzak bir sekilde, ileri dlizey ise

hesaplamalarin oldukga yogun oldugu bir bicimde yapilandiriimistir.

Ogretmenlerin blyik cogunlugu dgretim programinin yeniden diizenlenmesi yéniinde
goris bildirmisler, 6zellikle program hazirlanirken okul tirlerinin dikkate alinmasi
gerektigini belirtmislerdir. Bu durumun nedenini de farkli okul tlrlerinde 6grenim géren
ogrencilerin Universiteye gegisinin onlinin acilacagi ve 6grencilerin fazla ya da eksik
bilgilendirilmesinin séz konusu olmayacadi seklinde ifade etmislerdir. Ogretim
programinin yeniden dizenlenmesine gerek olmadigi yéninde az sayida belirtilen
gorislerde de dikkat cekilen nokta, programin temel felsefesinin dedismedigi sirece

yeni bir program hazirlanmasinin hicbir seyi dedistirmeyecedi seklindedir.

. Tum sinif diizeylerinde en az elestiri alan 9. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi’dir.
Ogretmenler daha cok ders saati sliresi ve kazanim boyutunda elestirilerde
bulunmuslar, konu siralamasi yontnde ise az sayida elestiride bulunmuslardir. Bununla
birlikte programda etkinliklerin basit dizeyde kaldigi ve ezbere dayali 6grenme

slireclerinin yogun oldugunu da belirtmislerdir.

10. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi’na iliskin yapilan degerlendirmelerde olumsuz
noktalar oldukca dikkat cekicidir. Konu siralamasindaki olumsuzluklarin st 6grenmelere
etkisinin gok oldugu, kokli bir siralama degisikligine ve fazlaliklardan arindirimaya
ihtiyag duyuldugu, kazanimlara ulasmak icin uygun kavram siralamasinin olmamasi
nedeniyle slire sikintisinin yasandidi tespit edilmistir. Bununla birlikte ezbere dayali
o6grenmenin elestirel disiinmeye dayali bir 6grenme silirecinin olusmasina engel oldugu

da anlasilmaktadir.

11. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi'ndaki yaklasimin sézel siireglerden sayisal
siireglere gegisin ilk sert adimi oldugu dustnilmektedir. Ogretmenler konu
siralamasinda kismi problemler gérmekte, ancak daha gok igerik yogunlugunun fazlahgi

ve ders saati sliresinin yetersizligi Gzerinde yogunlagmaktadirlar. Cok sayidaki kavramin
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yer aldigi programda Ozellikle bazi Unitelerde lisans dlizeyinde kavramlarin yer aldid
gorisi hakimdir. LYS sinavlarinda en ©6nemli payl sunan programin; igerigin,
kazanimlarin ve kavramlarin yogun olmasina ragmen hak ettigi 6lclide bu sinavlarda
bilgiyi kullandirma imkéanina sahip olmadigi duslnulmektedir. Buradan hareketle de
programin bu kadar yogun olmasinin 6égrenciye sadece fazladan bilgi yiklemesine sebep

oldugu anlasiimaktadir.

12. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi’nda “Kimya ve Elektrik” (initesine yénelik genel
dederlendirme sonucglarinda olumsuz gorliis oldukca az olmakla birlikte, “Organik
Bilesikler” Unitesinden itibaren slire, siralama ve icerik yogunlugu problemleri dikkat
cekmekte ve ilgili Gniteye iliskin sadelestirme yapilmasi gerektigi anlasiilmaktadir. Konu
siralamasindaki olumsuzlugun 6grenmeyi zorlastirdigi yonindeki gorislerin fazlaligi da
dikkat cekicidir. Son Unite olan “Hayatimizda Kimya” (nitesine yonelik goérislerde de
kazanim sayisinin az olmasina ragmen oOdgrencilerin bu Uniteyi anlamakta oldukca

zorlandiklar sonucu ortaya gikmaktadir.

2013 ve 2017 Kimya Dersi Ogretim Programlan karsilastinildiinda, 2013 programina
yonelik 6gretmenler tarafindan ileri sirtlen birgok olumsuz tespitin 2017 programinda
cevap buldugu belirlenmistir. Bu tespitler 1siginda dederlendirme yapilacak olursa 2017
programinda bazi Unite, konu ve kavramlarin cikarilmasiyla sadelestirme yapildigi ve
dolayisiyla icerik yodunlugunun azaltildigi, bazi (nite kazanimlarinin da benzer
nitelikteki uygun Unitelere aktarilarak yeniden bir dizenleme yapildidi, bazi kazanim ve
aciklamalarinin hem st dlizey bilissel becerileri yansitacak hem de daha anlasilir olacak
sekilde yeniden yapilandinildigi ve 6zellikle kazanimlarin verilisinde glnlik hayatla
iliskilendiriime noktasina daha c¢ok dikkat edildigi, bazi sinif seviyelerinde konu
siralamalarinda anlasilirhdi ve bitunliglu destekleyecek yonde dedisiklikler yapildidi
anlasiilmistir. Ders saati siresi toplami agisindan 2017 programinda degisiklik
olmamakla birlikte bazi Unitelere iliskin ders saati sureleri yeniden dizenlenmistir. 9.
sinif harig didger tim sinif seviyelerinin kazanim sayisinda bir azalma s6z konusudur. Bu
durumun da o6dgretmenlerin en ¢ok vurgu yaptigi ders saati slresinin yetersizligi
noktasinda bir rahatlamaya vesile olacagi distnulmustir. 2017 programinda temel ve
ileri dizey ayrimi yapilmamis olmakla birlikte konularin dagilimi ve yapilandiriimasi
noktasinda benzer bir ayrimin goérinmeyen bir bicimde varligini korudugu da

anlasiimaktadir.

Calisma sonucglar bir batln olarak degerlendirildiginde tum sinif diizeylerinde, 6zellikle de 11.

sinif dlzeyinde 6gretmenlerin en cok ders saati slresinin yetersizligine vurgu yaptiklari

goralmuistir. Hemen ardindan program igeriginin genel olarak yogun oldugu, en gok da 11 ve

12. sinif programinin yogun oldugu noktasi 6én plana gikmistir. Bununla birlikte yeterli zaman
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olmamasi, laboratuvari olmayan okullarin olmasi, okullarda yeterli malzemelerin olmamasi,
o0grencilerin deney yapma becerileri ve hazirbulunusluklarinin yeterli olmamasi, 6gretmenlerin
deney vyapmaya istekli olmamalan vb. nedenlerle vyeterince laboratuvar uygulamasi
yapilamadigi belirtilmistir. Calismanin bu sonuglari Morgil vd. (2002), Ozden (2007), Barin
(2009), Kurt ve Yildinm (2010), Ercan (2011), Yadigaroglu ve Demircioglu (2012), Secken ve
Kunduz (2013), Uce ve Saricayir (2013), Feyzioglu (2014), Demircioglu vd. (2015), Akaygin
vd. (2016)'nin yaptiklar calismalarla da paralellik gostermektedir. Buradan hareketle tim bu
calismalarda, yapilan program degisikliklerine ragmen programin yodunlugu, ders saati
sliresinin yetersizligi ve laboratuvar uygulamalarinin yeterince yapilamayisi sorunlarina bu
zamana kadar tam olarak bir ¢ézim getirilemedigi anlasilmaktadir. 2017 programinda ise
konular sadelestirilerek tim bu sorunlara belli 6lglide ¢6ziim olusturacak bir diizenleme
yapildigi gorilmektedir. Ancak yine de laboratuvar uygulamalarinin yeterince yapilamayisinin
birden cok nedene bagl olmasi sebebiyle bu sorunun devam edebilecegdi de distnilmektedir.
Kimyanin deneye dayali bir bilim dali oldugu g6z onine alinacak olursa programin tam olarak
amacina ulasmasinda laboratuvar uygulamalarinin son derece 6nemli bir roli oldugu da

unutulmamalidir.

Ogretmen gérislerinde en cok 6ne cikan noktalardan biri de bir bitiin olarak program
iceriginin sinif seviyelerine uygun olmadigi goériastddr. Yine bu durumla iliskili oldugu
duslnilen, lise tlrlerine gore farkh programlar olmasi gerektigi, 6zellikle programin meslek
lisesi oOgrencilerini zorlayabildigi go6rist de dikkat cekicidir. Secken ve Kunduz (2013),
calismalarinda 06gretmenlerin, programin 0Odgrencilerin  seviyesine uygun olmadigini
disindiklerini ve bu durumun da tim okul tlGrlerinde ayni programin uygulanmasindan
kaynaklanabilecedini belirtmislerdir. Benzer sekilde Zan ve Secken (2014), farkh okul tlrlerine
gore farkli dizeylerde kimya programi olmasinin 6drencilerin  kimyayl anlamalarini
kolaylastiracagini ifade etmislerdir. Mercan (2014), calismasinda Anadolu lisesi 6grencilerine
programin hafif geldigini ve bu nedenle 6gretmenlerin ders islerken ayrintiya girdiklerini
belirtmistir. Akaygin vd. (2016) de calismalarinda fen lisesi ve diger liselerde ayni programin
okutuldugunu ancak fen lisesi 6grencilerinin daha farkh ihtiyaglarinin oldugunun géz o6niline
alinmasi gerektigini vurgulamislardir. Bu durum 2017 yilinda Anadolu liseleri ve fen liseleri igin
ayri programlar diizenlenerek karsilik bulmus goriinse de meslek liseleri igin problemin hala

devam ettigi soylenebilir.

Ogretmen goéruslerinde yer alan bir diger husus da programin uygulanmasinda zorluk
yasanmasidir. Aydin (2007, 2008), calismalarinda 0Odgretmenlerin programin uygulama
slirecinde eksiklikler oldugunu dustnduklerini belirlemistir. Barin (2009), calismasinda
dgretmenlerin programin uygulanisinda cesitli sorunlar yasadiklarini vurgulamistir. Uce ve
Saricayir (2013), calismalarinda 6gretmenlerin programin uygulanmasi hakkinda yeterli bilgiye

sahip olmadiklarini dile getirmislerdir. Feyziodlu (2014) da calismasinda okullarda var olan
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birtakim sorunlardan kaynakli olarak 0dretmenlerin programi eksiksiz bir bigimde
uygulayamayabileceklerini ifade etmistir. Uygulama sirecine yoénelik sikintilarin kdkeninde
yatan neden olarak programin temel felsefesinin ve amacglarinin yeterince anlasilamama
durumu distnldlmektedir. Ancak bununla birlikte yapilan pek cok arastirma sonucunda da
uygulamada vyasanan sikintilara iliskin en g¢ok ders saati slresinin yeterli olmayisi
vurgulanmistir. Tim bunlar dikkate alinarak bir dederlendirme yapilacak olursa, 2017
programinda oncelikle icerik yogunlugunun 2013 programina gore hafifletiimis olmasi sebebiyle
ders saati slresindeki vyetersizlik belli 6lgiide giderilebilecedinden, uygulamada yasanan

sikintilara iliskin en ¢ok dile getirilen sorunun da ortadan kalkabilecedi anlasiimaktadir.

Ogretmen gérislerinde oldukca dnemli gériilen bir dijer husus da programdaki konularin
siralamalarinda hatalar oldugudur. Secken ve Kunduz (2013), calismalarinda bazi
ogretmenlerin programda konularin yanlis bir siralamada verildigini distnduklerini ifade
etmisglerdir. Uce ve Saricayir (2013), calismalarinda 6gretmenlerin programdaki konularin
islenis sirasini uygun bulmadiklarini belirtmislerdir. Mercan (2014), calismasinda 6gretmenlerin
bir bélimiiniin sarmal konu siralanisini gereksiz bulduklarini belirtmistir. Oztekin ve Er (2014),
calismalarinda programda konularin siralanisinda 6n kosul iliskilerin dikkate alinmadigini
vurgulamislardir. Akaygin vd. (2016) de calismalarinda 6gretmenlerin blylk cogunlugunun
programdaki konularin organizasyonunu dizensiz bulduklarini  belirtmislerdir. Ogretim
programinin yapilandiriimasinda konularin hiyerarsik bir dizen icerinde ve butinlagi
koruyarak verilmesi oldukca o©nemlidir. Tim bu sonuglarin 1siginda 2017 programina
baktigimizda konu siralamalarinda 6nemli degisiklikler yapildigi gortilmekte ve bu yoénlyle de

belirtilen durumun blyuk Olclide ¢c6ziime kavusmus olacagi disintlmektedir.

Ogretmen gérislerinde dikkat ceken bir baska nokta da kimya alani disinda, ézellikle fizik ve
biyolojiye iliskin bazi konu ve kavramlarin programdan cikartiimasi gerektigidir. Mercan
(2014), calismasinda 6gretmenlerin kimya konularinin fizik ve biyoloji konulari ile 6riilmesini
olumsuz karsiladiklarini belirtmistir. Demircioglu vd. (2015), calismalarinda programda fizik,
biyoloji ve cografya derslerinde islenmesi gereken kavramlara da yer verildigini belirtmislerdir.
Zan ve Secken (2014) de galismalarinda 6gretim programinda fizik agirlikli bazi kazanimlarin
bulundugunu ve bu durumun o6grencinin dersten uzaklasmasina sebep olabilecedini ifade
etmiglerdir. Kimya programi igeriginde fizik ve biyoloji gibi diger branslarla iliskili konularin yer
almasi, o6gretmenlerin kendi alanlan disindaki konulari anlatirken hata yapmalarina ayni
zamanda farkh konularla birlikte artan program yodgunlugunun o6drencilerin kimyadan
sogumalarina sebep olabilecedi de g6z ardi edilmemelidir. 2017 programina bakildiginda
dogrudan fizik ve biyolojiyi ilgilendiren bazi konu ve kavramlarin sadelestirme yapilirken
cikarildigi gortlmekte ve dolayisiyla bu sorunu ¢éziime kavusturacak bir yapinin olusturuldugu

anlasiimaktadir.
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Ogretmen gérislerinde yer alan yine bir diger husus da programda yer alan konularin ginlik
hayatla iliskisinin kurulamadigidir. Aydin (2007, 2008), calismalarinda 6grencilerin 6grendikleri
kavramlari giinliik yasantilarina uygulamalarinda sikintilar yasadiklarini dile getirmistir. Ozden
(2007), calismasinda odrencilerin kimya dersine karsi gereken ilgiyi gostermemelerinin
nedenlerinden biri olarak kimya konularinin giinlik yasamla iliskilendirilerek anlatiimamasi
olabilecedini belirtmistir. Demircioglu vd. (2015), calismalarinda programda gunlik hayata
yOnelik Uniteler yer almasi yerine konu ya da kavramlarin glnlik hayatla iliskilendirilerek
verilmesinin daha faydali olacagini belirtmislerdir. Feyzioglu (2014) da galismasinda programin
saglikh bir sekilde uygulanabilmesi igin konularin ginlik hayatla iliskilendirilmesi gerektigini
belirtmistir. Bu sonuglara karsin Ercan (2011), Mercan (2014) ve Akaygin vd. (2016)'nin
calismalarinda belirtilen, 6gretmenlerin programda yer alan konularin gilinlik hayatla iliskili
oldugu yéniindeki olumlu gérisleri calisma sonuglan ile celiski olusturmaktadir. Ogrencilerin
ilgisini cekerek kimyayi sevmelerini saglamanin ve bilgiyi kalici kilmanin en 6nemli yollarindan
biri de konularin ginlik yasamla iliskilendirilmesidir. Barin (2009) da calismasinda bu durumu
benzer bir sekilde ifade etmistir. Sonug olarak glinlik yasamla iliskilendirme hususu oldukca
onemli olup 2017 programinda glnlik yasamla iliskilendiriime noktasina daha cok dikkat

edilmis olmasinin da ortaya cikan bu duruma cevap verir nitelikte oldugu dislnilmektedir.

Sonuc¢ olarak ogretmenlerin 2013 programi ile ilgili gorisleri incelendiginde bu gérislerde
belirtilen konularin 2017 programinda yapilan dizenlemelerle bliylk oranda karsilik buldugu
tespit edilmistir. 2017 programina baktigimizda ise belirli basliklar cercevesinde 2013
programinin gbézden gecirilerek giincellenmesi sonucunda olusturuldugu goérilmektedir. 2017
programinda goze carpan en temel dedisiklik ise programin yogunlugunun azaltilmis olmasidir.
Genel olarak tim sonuglar, 06dretmen goruslerinin 6gretim programinin glincellestirme
calismalarinda son derece o6nemli oldugu ve ileriki yillarda yapilabilecek glincellestirme
calismalarinda da katki sadlayacadi gergedinin unutulmamasi gerektigi noktasina dikkat

cekmektedir.

ONERILER
Calisma sonuglan dikkate alinarak bundan sonra yapilacak olan program calismalarina da katki

saglamak amaciyla asadida gesitli 6neriler sunulmustur.

e Program gelistirme galismalarinda 6gretmenlerin sirecin igerisinde tutulmalarina 6zen

go6sterilmelidir.

e 2017 programinda konularin sadelestiriimesiyle ders saati stliresinin yetersizligi konusu
belli 6lclide ¢6zim bulmus goriinse de gelecekte kimya dersine ayrilan ders saati

stiresinin arttirilmasi 6zellikle uygulama acisindan faydali olacaktir.
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Odretim programinin tam olarak amacina ulasmasi igin derslerde laboratuvar
uygulamalarina yer verilmesi gerekir. 2017 programinda da bu durum acik bir sekilde
vurgulanmistir. Bu nedenle laboratuvar uygulamalarinin yeterince yapilamayisinin
altinda yatan okulun fiziki yapisi, laboratuvar arag gereglerinin eksikligi vb. nedenler ile

O0gretmenin yetersizliginden kaynaklanabilecek sorunlara ¢ézim aranmalidir.

Bilginin ezberlenmeden kalicihdinin saglanmasi ve kimya dersinin sevdirilmesi amaciyla
O0gretim programinda yer alan konu ve kavramlarin gunlik hayatla yeterince

iliskilendirilmesine dikkat edilmelidir.

Ogretim programlarinin tanitim seminerlerine agirlik verilmeli ve tanitim seminerlerinde
tim oOdgretmenlere ulasiimasina o6zellikle dikkat edilmelidir. Bununla birlikte
O0gretmenlere tanitim yapacak olan formatér 6gretmenlerin de programi eksiksiz bir

sekilde tanitmalari son derece 6nemlidir.

Ogretim programinin etkili bir bicimde uygulanarak amacina ulasmasi icin 6§retim
programinin temel felsefesi ve amaclari, 6grenme 06gretme yaklasimi, Olcme ve
dederlendirme yaklasimi, 6gretim programin nasil uygulanacadi ve uygulamada dikkat
edilecek hususlara iliskin hizmet ici egitim faaliyetleri dizenlenerek 6gretmenlere yol

gosterilmelidir.

Ogretim programlarina iliskin sik sik izleme dederlendirme calismalan yapilarak
0gretmen gorisleri  alinmal, alinan bu gorisler dederlendirilerek  6gretim
programlarinda belli araliklarla revizyon calismalan yapilimaldir. Bdylece programin

gelisime ve dedisime acgik oldugu da acik bir sekilde anlasilacaktir.
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EXTENDED SUMMARY

Introduction and Purpose

One of the most important components of education is curriculums. In parallel with the
development of the countries, the curriculum should also respond to the needs and
expectations of the time. It is very important to make the evaluation process necessary to
determine the lack of practicality of the curricula and their effectiveness. In this process, the
most important task falls into the teachers. The most accurate and effective assessment can
be done by the teachers because the teachers are the direct applicants of the curriculum.
Therefore, it is very important to study the views of the teachers about the curriculum because
it can contribute to solving the problems related to the curriculum directly. From this point of
view, it is aimed to carry out a detailed analysis of the chemistry curriculum which is put into
practice in 2013 in this study within the framework of teacher views. In the direction of the
determined purpose, the views of the teachers about the applied chemistry curriculum have
been taken and tried to reveal the positive and negative aspects of the program, in other
words, the deficiencies and good sides of the program and finally it has also been tried to
reveal that the opinions of the teachers overlap to what extent with the changes in the 2017

Chemistry Curriculum.

Within the scope of this study, the following research questions were sought to be answered:

1. What are the views as to whether chemistry teachers have found it helpful to break
down the 2013 Chemistry Curriculum into basic and advanced levels?

2. What are the views of the chemistry teachers in regard to the positive and negative
characteristics of the 2013 Chemistry Curriculum?

3. What are the views of the chemistry teachers concerning to what extent that other
branches like physics and biology are emphasized in the achievements of the 2013
Chemistry Curriculum?

4. How are the chemistry teachers' evaluations of the 9th grade level of the 2013
Chemistry Curriculum?

5. How are the chemistry teachers' evaluations of the 10th grade level of the 2013
Chemistry Curriculum?

6. How are the chemistry teachers' evaluations of the 11th grade level of the 2013
Chemistry Curriculum?

7. How are the chemistry teachers' evaluations of the 12th grade level the 2013
Chemistry Curriculum?

8. To what extent do the chemistry teachers identify the content and acquisitions of the

2013 Chemistry Curriculum during the implementation of the 2013 Chemistry
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Curriculum in comparison with the content and acquisitions of the 2017 Chemistry

Curriculum?

Method

This research using qualitative research method is a descriptive research. In the first part of
the study, the general survey model was used to determine the views of chemistry teachers
about the 2013 Chemistry Curriculum. In the second part of the research, a document analysis
was conducted in order to determine the changes in the 2017 Chemistry Curriculum. The data
obtained in this way were associated with the views of the teachers obtained in the first part of
the study.

In the study, non-arbitrary sampling was performed and data were collected using the
maximum diversity sampling method from the objective sampling methods. For this purpose,
diversity has been achieved by working with different school types (Anatolian high school,
science high school, vocational high school) as well as teachers with different professional

experience.

Tablel. Demographic Characteristics of Chemistry Teachers Participating in the Survey

(N = 25)

Variables f %
Female 42 48

Gender
Male 46 52
Professional experience 173 10 11
(Year) 6-10 10 11
11-15 14 16
16-20 19 22
21 and over 35 40

Anatolian high school 56 64
Institution
Science high school 16 18

Vocational high school 16 18

In the research, a structured view form was used to obtain the views of the teachers about the
2013 Chemistry Curriculum. The analysis of the interview forms applied to the teachers was

carried out by content analysis method. In this study, analyses were done separately by two
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investigators, and then the third investigator finalized the analyses by examining all the data

and discussing with other investigators.

Results
The vast majority of teachers (66%) expressed their views on the negative aspects of the

2013 Chemistry Curriculum. The following points are highlighted in these views:

e In general, there are some issues with subject rankings at all levels of the classroom;
some units are not given in the right places, so as to provide students' readiness.

e Some of the gains from the mistakes in the subject lines are not sufficiently clear.

e The recommended course hours for the curriculum are not sufficient, partly at the basic
level, and large at the advanced level.

e Since some units have a very dense content, the number of concepts is also given too
much, which makes the units more understandable.

e The basic level is more verbally weighted and far from practical and the advanced level

is structured so that the calculations are very intense.

Discussion

When the study results were evaluated as a whole, it was seen that teachers at all grade
levels, especially 11th grade, emphasized the inadequacy of the maximum number of hours of
instruction. The course content was generally intense, with the point where the 11th and 12th
grade cources were most intensive. However, it has been stated that sufficient laboratory
practice cannot be done due to the reasons like the lack of sufficient time, the lack of
laboratory facilities, the lack of adequate materials in schools, the ability of pupils to
experiment and prepare themselves, the lack of willingness of teachers to experiment, and so
on. The results of this study are parallel to the studies conducted by Morgil, Yicel & Ersan
(2002), Ozden (2007), Barin (2009), Kurt & Yildinm (2010), Ercan (2011), Yadigaroglu &
Demircioglu (2012), Secken & Kunduz (2013), Uce & Saricayir (2013), Feyzioglu (2014),
Demircioglu, Aslan & Yadigaroglu (2015), Akaygin et al. (2016). From this point of view, it is
understood that in all these studies, despite the curriculum changes, the problems with the
intensity of the content of courses, the inadequacy of the course hours and the inadequacy of
the laboratory applications have not been solved up to now. In the 2017 curriculum, it is seen
that the regulations have been simplified and an arrangement has been made to find a certain
solution to all these problems. However, it is also considered that this problem may continue
because of the fact that the application of the laboratory is not done adequately. Considering
that chemistry is a science based experiment, it should not be forgotten that laboratory

applications play an extremely important role in achieving the Chemistry Curriculum exactly.
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Conclusion

When the teachers' views on the 2013 curriculum were examined, it was determined that the
matters mentioned in these views corresponded to the regulations in the 2017 curriculum in a
large proportion. When we looked at the 2017 curriculum, it was seen that certain titles were
created as a result of updating the 2013 curriculum in the framework of the curriculum. The
most basic change in the 2017 curriculum is the reduction of the intensity of the content of
courses. In general, all results point to the fact that teacher views should be remembered that
the curriculum is extremely important in the updating work and that it will contribute to the
updating work that can be done in the future. In the light of all the results, it is suggested that
the teachers should be carefully kept in the course of the curriculum development studies and
the laboratory practices should be included in the courses in order to reach the full purpose of

the Chemistry Curriculum.
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6grenmeye katiima yonelik ortadgretim 6grencilerinin motivasyonlarini belirleyen gecerli,
guvenilir ve giincel bir dlgme araci gelistirmektir. Calismaya Izmir'de farkl okullarda yer
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kimya dersine yonelik motivasyonlarini dlgen (¢ alt faktdérden olusan givenilir ve gecerli
bir dlgme araci gelistiriimistir. Olgedin Cronbach’s alpha glivenirlik katsayisi 0.962’dir.
Olcedin alt faktérlerinin glvenirlik katsayilan 0,951 ile 0,871 arasinda, &lcedin
maddelerinin faktér yikleri 0,852 ile 0,492 arasinda degdismektedir. Olcek maddelerinin
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Development of Chemistry Lesson Motivation Scale for Secondary
School Students

Abstract: The purpose of this study is to develop a current, valid, reliable scale to
measure secondary education students’ motivation toward performance and interest in
chemistry related research; cooperative working and communication, participation in
learning chemistry. A total of 336 students from different schools in Izmir participated in
the study. As a result, a valid and reliable measurement tool with three sub categories
was developed to measure motivation of high school students toward chemistry.
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Cronbach’s alpha reliability coefficient of the scale was 0.962, a reliability coefficient of
the subcategories range between 0.951 and 0.871. The weighing factors of the items
range between 0.852 and 0.492. Total variance revealed by the items was found as
63.857%. As a result of the confirmatory factor analysis of the scale, RMSEA value was
found as 0.09. Results demonstrated that the scale is a valid and reliable tool.

Keywords: Secondary School, Chemistry Lesson, Chemistry Motivation Scale, Validity,
Reliability

**Corresponding author: e-mail: senol.alpat@deu.edu.tr, Tel: 0232 3012391, Fax:
0232 4204895

GIRIS

Gelismis ulkeler bilim ve teknolojideki hizli ilerlemelere uyum saglayabilmek ve gerekli
insan glicinl saglamak icin vatandaslarini bilimsel (fen) okuryazar olarak yetistirmeye
onem vermektedirler (Cepni, Ayvaci ve Bacanak, 2006). Bir bireyin fenle (bilimle) planli
ve programli olarak ilk karsilasmasi egitim 6gretime basladigi kurumlarda gergeklesir. Bu
egitim surecinde bireyler bilimsel bilgiler, bilimsel slre¢ becerileri ve bilimsel tutumlar
kazanmaya bagslarlar. Bilimsel slre¢ becerilerini kullanabilen, arastiran, bilime karsi
olumlu tutumlar sergileyebilen fen okuryazari bireylerin yetistiriimesinde fen egitimi
onemlidir (Cepni ve ark., 2006). Egitimin her asamasindaki fen dersi programlarinin
amaci; cadl anlayacak, cadin ileri teknolojisine ayak uyduracak, bu teknolojileri
arastirma-gelistirme faaliyetleriyle gelistirerek yeni teknolojiler Uretecek bir toplum

meydana getirmek olmalidir (Dodan, Cakiroglu, Bilican ve Cavus, 2012).

Bilimsel okuryazarligi gelistirmek icin ders programlari cagin geredi olarak sirekli olarak
giincellenmektedir. 2017’de yenilenen Kimya Dersi Ogretim Programi’nin amaclarindan
birisi de, 6dgrencilerin bilissel, duyussal ve psiko-motor becerilerinin birlikte gelisiminin
saglanmasidir (MEB, 2017). 2013 yilindan 6nceki programlarda hedef ve davranislarda
daha az yer bulan duyussal ve psiko-motor becerilere artik daha fazla yer verilmesi
onemli bir dedisimdir. Clinkl Odgretim ortamlarinda yalnizca bilissel becerilere agirlik
verilmesi yeterli basari diizeyinin elde edilmesini saglayamamaktadir (Seah ve Bishop,
2000). Yapilan bircok calismada, Odgrencilerin basarii olmalarinda duyussal alan
becerilerinin de 6nemli bir etken oldugu belirtiimektedir (Alsop ve Watts, 2000; Duit ve
Treagust, 1998; Duit ve Treagust, 2003; Lee ve Brophy, 1996; Meredith, Fortner ve
Mullins, 1997; Thompson ve Mintzes, 2002; Weaver, 1998). Duyussal beceriler ise ilgi,
tutum, motivasyon, deder, inang ve 06z-yeterlik gibi bircok faktorden olusmaktadir.
Ogrencilerin bilgi ve becerilerinin ortaya gikarilmasinda bu faktérlerin belirlenmesi énemli
bir katki sadlayacaktir. Bu faktorlerden birisi olan motivasyon, o6grencilerin basarili
olmalarinda ve bilime karsi ilgilerinde &6nemli bir 6ge olarak kabul edilmektedir
(Freedman, 1997; Lee ve Brophy, 1996).
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Literatiirde motivasyon kavramiyla ilgili bircok tanim bulunmaktadir. Ornedin Fidan’a gore
motivasyon; bir insani belirli bir amag icin harekete gegiren gliic demektir. Motivasyon
bireyleri bilingli ve amacl islerde bulunmaya yo6nelten, enerji veren ve insanlarin iginde
olusan fizyolojik, bilissel ve duyussal boyutlari olan dirti veya durtller bileskesi olarak
tanimlanmaktadir (Fidan, 1997). Kurt (2005) ise motivasyonun eyleme gidi saglayan
bireysel ihtiyag, istek ve arzulardan kaynaklandidgini ve insanlarin caba harcamasinin
sebebi oldugunu belirtmektedir. Ertirk (1998) de motivasyonu; insanlar belirli bir amaca
dogru harekete gegirmek icin gésterilen gabalarin toplami olarak tarif etmektedir. Kogel’e
(1999) goére motivasyon, kisisel bir olaydir. Birisini motive eden bir durum digerlerini
motive etmeyebilir. Motivasyon, harekete ve davranislara yon veren igsel bir sireg olarak
belirtilmektedir. Bu icsel slirec; amaglari, inanglari, algilan ve beklentileri igermektedir.
Genel olarak motivasyon; “Kisilerin belirli bir amaci gerceklestirmek lzere kendi arzu ve
istekleri ile davranmalar ve caba gostermeleri.” seklinde tanimlanmaktadir (Balantekin
ve Bilgin, 2017).

Calismada gelistirilen 6lcek sosyo-bilissel 6grenme kuramindaki motivasyon kavrami
dikkate alinarak gelistirilmistir. Bandura, Zimmerman, Schunk, Pintrich ve Pajares gibi
sosyo-bilissel 6drenme kurami yaklasimcilari goézlem yoluyla modelden 6grenmeyi
savunurlar. Sosyo-bilissel 6grenme kuramina gore, birey gecmis yasantilarina dayall
olarak ya da baska kisilerin yasantilarini gézleyerek bir isin gelecekteki sonuclarini tahmin
eder ve sonug¢ olumlu ise yapacadi ise motive olur. Bu kurama goére motivasyonu
etkileyen faktorler; bireyin amacina ulasma beklentileri, amacin birey icin dederi ve
bireyin yapilacak ise yodnelik tepkisidir. Bu yaklasima goére hem digsal uyaricilardan
etkilenmekteyiz hem de igsel etkilerle yonlendiriimekteyiz. Cevresel dediskenler ve
bilissel 6zellikler kadar 6z-yeterlilik, editimde motivasyon bagimlilik, basari, saldirganlik
gibi kisisel 6zellikler de bireyin davranisini etkiler (Pajares, 1996; Pajares ve Miller, 1994;
Schunk, 2009; Bandura 1995; Zimmerman, 2000).

Sosyo-bilissel 6grenme kurami igsel ve dissal motivasyonu icermektedir. Digsal
motivasyon, o6drencilerin disaridan aldiklarn motive etme araclariyla ihtiyaclarini
karsilamalarina yoneliktir. Bireysel ve cevresel faktorler incelenerek uygun motive etme
yollari bulunmaldir (Demirel, 2007). Kisi bir hedefe ulasmak icin davranisi yapar
(Basaran, 1996). Dissal motivasyona 6nem veren 6grenciler igin uygun hedefler segilerek
pekistirecler kullanilabilir. Ucret, calisma kosullari, 6grencinin dersten aldigi yiiksek not
gibi etkenler dissal motivasyonu saglar (Aydin, 2000). I¢sel motivasyon kisinin bir géreve
katilmak igin gosterdigi caba disinda 6dile gereksinim duymadigi motivasyon taridir

(Deci, 1975). Igsel motivasyonda kisi 6grenmeye duydudu ilgiden 6tiiri motive olur
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(Alexander ve Murphy, 1998; Schiefele, 1996). Bireylerin yaptiklarn etkinliklerden
duyduklar mutluluk, haz, istek, merak etme, ilgi duyma gibi 6zellikleri 6grencilerin igsel
motivasyonunu etkiler (Odabas, 2011). i¢csel motivasyonda bireylerin istek, gereksinim
ve beklentileri kendilerine ézgudiir ve kendileri tarafindan belirlenir. I¢csel motivasyona
sahip olan bireyler yapacaklari isi secme, isi kendilerine gére anlamli bulma, yaptidi isin
sonucunu gérme gibi 6zelliklere sahiptirler (Demirel, 2007). Iigsel motivasyon dogustan
gelen bir oOzelliktir. Gelismeyle birlikte cevresel faktérler de motivasyonu etkiler.
Gelismeyle badh olarak dissal motive ediciler igsellestirilebilir (Schunk, 2009). Dissal
motivasyon ise gorevin disindaki faktorlerden etkilenir. Sonuglara ulastiracak unsurlar
dissal motive edicilerdir. Ornedin not, évgli, ebeveynleri memnun etmek icin basarili
olmak, 6gretmenin 6vglsinl almak igin ylksek performans gostermek dissal motivasyon
kaynaklidir. Icsel motivasyon kaynaklarina érnek ise uzmanlik, kontrol, 6z tatmin, goérev
basarisi, kisinin isiyle gurur duymasi gibi seylerdir (Schunk, 2009). Dissal ve igsel
motivasyon birbirleriyle etkilesim halinde bulunur. Ornegdin 6grenciler ddillendirilmek ve
cezadan kagmak icin calisabilirler. Becerileri gelistikce ve basaracaklarina olan inanclari
arttikca 6z dizenleme duygular gelisir. Etkinlikler de icsel motive edici haline gelebilir
(Schunk, 2009). Meydan okuma, hayal glici ve merak kontrol igsel motivasyonu
saglayan kaynaklardir (Lepper ve Hodell, 1989). Ogretmenler, 6§renme ortaminda yavas
o6grenen o6drenciler icin 6dil vererek (dissal motivasyon) 6grenmelerini baslatabilirler.
Zamanla o6grencilerin basarilariyla gurur duymalarn (igsel motivasyon) sadlanabilir. Ayni
zamanda 0©6drenme silrecinde 0odrencilere 06drenme sevgisi (icsel motivasyon)
olusturulabilir (Schunk, 2009).

Basariyla motivasyon arasindaki iliski; bir derse ydnelik olumlu motivasyona sahip
O0grencilerin o derse iliskin basarisinin yliksek olmasi ya da derste basarili olan
O0grencilerin o derse yodnelik motivasyonlarinin da olumlu yonde olmasi ile aciklanabilir.
Motivasyon, istenilen dizeyde bir 6grenmenin gerceklesmesi igin 6nemli etkenlerden
biridir. Kimya dersine motive olmus 6grenciler, sinifta kimya dersini 6grenmeye yonelik
katihmda bulunurlar, sinif iginde kimyayla ilgili performanslarini arttirmak icin ¢cabalarlar,
kimyayla ilgili okul icinde ve disinda arastirmalar yaparlar, 6devlerini zamaninda ve
isteyerek yaparlar, derse severek gelirler, zorlukla karsilastiklari zaman c¢aba gésterirler,
ogretmeni dikkatle dinlerler, kimyayla ilgili etkinliklere ve isbirlikli calismalara katilmak
isterler. Kimya dersine yonelik motivasyonu ylksek 6drenciler, kimya ile ilgili bilimsel

bilgileri, bilimsel sireg becerileri ve bilimsel tutumlar kazanmaya baslarlar.

Ogrencilerin derste basarili olmalar bilissel, duyussal ve psiko-motor becerilerinin birlikte
gelismesine baglidir. Bilissel becerilerin tespit edilmesine yonelik bircok calisma araci

gelistirilmesine ragmen motivasyonu belirlemeye yonelik gok az gegerli ve glvenilir dlgme
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araci bulunmaktadir. Genelde yurt disindaki galismalar incelediginde gelistirilen dlgeklerin
cesitli kademedeki 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini belirlemek igin
arastirmacilar tarafindan Fen Motivasyon Olcedi gelistirilmis oldugu, bu dlcedin diger
derslere uyarlandigi goriulmektedir (Glynn ve Koballa, 2006; Glynn vd., 2007; 2009;
Tuan, Chin ve Shieh, 2005).

Ulkemizde, 6grencilerin kimya dersini 6grenmeye iliskin motivasyonlarini arastirmayi
amacglayan calismalar oldukca azdir. Motivasyon ile ilgili yapilan calismalar genellikle fen
dersine ydnelik motivasyonu incelemektedir (Buyiikéztiirk, Akgiin, Ozkahveci ve Demirel,
2004; Altun ve Erden 2006; Yilmaz ve Cavas, 2007; Kutu ve Sozbilir, 2011; Yaman ve
Dede 2008; Balim ve inel, 2011). Yapilan calismalar fen 6grenmeye ydnelik motivasyon
dlceklerinin Turkceye uyarlanmasi calismalaridir. (Yilmaz ve Cavas 2007; Ilhan, Sadi ve
Yildinm, 2011; Tosun, 2013; Sen ve Yilmaz, 2014; Cetin-Dindar ve Geban, 2015).
Kimyaya yonelik motivasyon o6lcedi pek bulunmamaktadir. Cetin- Dindar ve Geban
(2015), Glynn ve Kobala (2006) tarafindan gelistirilen fen bilimleri motivasyon
Olcegindeki maddeleri kimyaya uyarlayarak Tlrkceye cevirmisler ve 0Olgcegin gecerlik ve
glvenirligini saptamislardir. Cetin- Dindar ve Geban (2015) tarafindan Tlrkgeye
uyarlanan kimya motivasyon 0lcedi 06z-yeterlik, endise, dissal motivasyon ve icsel
motivasyon olmak Uzere dort alt boyut icermektedir. Bu calismada kimyada arastirmaya
ilgi ve performans, isbirlikli calisma ve iletisime yonelik ve kimya 6grenmeye katilima
yonelik farkh alt boyutlan iceren gecerligi ve glvenirligi saptanmis 0Olgedin, ortadgretim
ogrencilerinin  kimya 6dgrenmeye yonelik motivasyonlarinin  belirlenmesi  icin

kullanilabilecegi diustintilmektedir.

Arastirmanin Amaci
Bu calismanin amaci kimya arastirmaya ilgi ve performansa ydnelik, isbirlikli calisma ve
iletisime yonelik ile kimya 6grenmeye yoénelik katilim boyutlarini iceren Likert tipi bir

Kimya Motivasyon Olcedi gelistirmektir.

YONTEM

Arastirma, 2013-2014 egitim 6égretim yih Izmir II Milli Egitim Midurligi’ne bagh 3
ortadgretim okulunda gergeklestirilmistir. Olcedin gecerlik calismasi kapsam gecerligi ve
yap! gegerligi olarak iki asamada sinanmistir. Kapsam gecerligi alan uzmanlarinin
gorusleri alinarak saglanmistir. Yapi gecerligi agimlayici ve dogrulayici faktor analizi ile

yapilmistir.
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Cahisma Grubu

Bu calismada gelistirilen taslak 6lcek 2013-2014 egitim 6gretim yilinda izmir II Milli
Egitim Mudurligu’'ne bagh il merkezindeki 2 Anadolu ve 1 fen lisesinde 6grenim goren
toplam 392 ortadgretim 6grencisine uygulanmistir. Fakat veriler incelendiginde %10’dan
fazla oranda maddelere cevap vermemis katilimcilar ile birbirini kontrol eden maddeleri
tutarh sekilde kodlamayan katilimcilarin 6lgedi 6zensiz, rastgele kodladiklar disintlerek
gecerlik/glvenirlik analiz sonuglarini olumsuz etkilememesi icin bu katiimclar veri
havuzundan cikarilmis ve analiz icin kullanilacak veri olusturulmustur. Islemler sonunda
analize dahil edilen 6drenci sayisi yani Bu calismanin érneklemini Izmir ilindeki 336 lise
dgrencisi  olusturmaktadir. Ogrencilerin 6grenim gordikleri okullara gére yilzde ve

frekans dagilimlarn Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Okullara Gore Yizde ve Frekans Dagilimlar

N %
A LISESI 146 43,45
B LISESi 96 28,57
C LiSESI 94 27,97
TOPLAM 336 100

Orneklem seciminde; izmir ilindeki fen ve Anadolu liselerinin liseye giris basari puanlari
dikkate alinarak amacl 6rnekleme ydntemi kullanilmistir. Ogrencilerin olusturdugu
orneklem gruplari, acimlayici ve dogrulayicl faktdr analiziyle verilerin yapi gegerliginin

incelenmesi icin yeterince blyuktir (Bayukéztirk, 2002).

Motivasyon Olcegi Gelistirme Siireci

Motivasyon 6lcedi gelistirirken asadidaki basamaklar takip edilmistir.

Madde havuzu olusturulmasi

Motivasyon 6lcedi gelistirilmesi icin 6ncelikle ulusal ve uluslararasi kaynaklardan literatir
taramasi yapilmis ve daha 6nce kullanilan 6lgme aracglarn incelenmistir (Tosun, 2013;
Dede ve Yaman, 2008; Yilmaz ve Cavas, 2007; Bikmaz, 2004; Seker, Deniz ve Goérgen,
2004; Kose ve Cikrikgl, 2007; Glynn ve Koballa, 2006; Tuan, Chin ve Shieh, 2005; Coll,
Dalgety ve Salter, 2002). Incelenen dlgeklerden, motivasyon dlgedinin nasil hazirlanmasi
gerektigi konusunda rehber olmasi amaciyla yararlaniimistir. Sorular hazirlanirken
literatlirdeki sorulardan da faydalanilmis ve arastirmacilar tarafindan da sorular

eklenmistir.
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Olcek maddeleri hazirlanirken; maddelerin hepsinin olumlu ya da hepsinin olumsuz
olmamasina, sade ve anlasilir bir dilde olmasina, dil bilgisi kurallarina uygun olmasina, bir
maddenin birden fazla yarglyl ya da disiinceyi icermemesine dikkat edilmistir. Olgek
olusturulurken Dede ve Yaman’in (2008) Fen Odrenmeye Ydnelik Motivasyon Olcedindeki
fen ile ilgili bazi maddeler kimya motivasyonuyla ilgili maddelere doénistirilmuis, baz
maddeler de arastirmacilar tarafindan yazilmaya calisiimistir. Calisma sonucunda olumlu

ve olumsuz toplam 60 maddeden olusan bir 6lgek taslagi olusturulmustur.

Uzman goriisiine basvurma asamasi

Hazirlanan taslak olgek, kapsam gegerliligi igin uzman gorisini almak amaciyla Dokuz
Eylil Universitesi'/nde gdérev yapan alan editim uzmanlarindan dért 6gretim Uyesinin
gorislerine sunulmustur. Maddelerin anlasilirhdi, acikhgi, yeterliligi, dil bilgisi kurallarina
uygun olmasi, bir maddenin birden fazla yargiy! ya da dislinceyi icermemesi konusunda
uzmanlarin goérisleri alinmistir. Uzmanlarin onerileri dogrultusunda, ifade hatasi olan
maddeler dizeltilmis ve iceride uygun olmayan maddeler taslak halindeki 06lgekten
cikarilmistir. Uzman goérislerinden elde edilen donitlere goére gerekli dizeltmeler

yapildiktan sonra toplam 56 maddeden olusan motivasyon 6lgedi hazirlanmistir.

On uygulama yapilmasi

Kimya motivasyon taslak o6lcegi 6rneklem ile ayni tir liselerden rastgele 6rnekleme
ybntemiyle secilen 35 kisilik lise 8§renci grubuna uygulanmistir. Olcedin cevaplama siiresi
ve anlasilabilirligi acisindan 6n denemesi yapilmistir. Uygulama sirasinda o6drencilere
anlamakta gucliik cektikleri maddeler olup olmadi§i sorulmustur. Olcedin anlasilabilir

oldugu bu galisma ile goralmustur.

Olcegin uygulanma asamasi ve puanlanmasi

Uzmanlarin  goris ve oOnerileri  dogrultusunda o6drencilerin  kimyaya yonelik
motivasyonlarini belirlemek amaciyla 5'li Likert tipi 6lgek olarak gelistirilen 6lgedin madde
cumlelerinin karsisinda ise “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, ™
Katiyorum” ve “Kesinlikle Katihyorum” olmak Uzere bes secenek verilmistir ve
dgrencilerden kendilerine uygun secenedi secmeleri istenmistir. Olgcedin sonugclar ise
asadidaki puanlama esas alinarak yapilmistir. Olumsuz maddeler puanlamada ters

cevrilmistir.
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Negatif tutum cimlesi Pozitif tutum cimlesi
Kesinlikle Katilmiyorum : 5 Kesinlikle Katilmiyorum : 1
Katiimiyorum 1 4 Katilmiyorum 2
Kararsizim 1 3 Kararsizim 3
Katiliyorum 12 Katiliyorum 4

1 5

Kesinlikle Katiliyorum Kesinlikle Katiliyorum
Olcekteki puanlar 1,00 ile 5,00 arasinda oldugundan, puanlar 5,00e yaklastikca
O0grencilerin 6nermeye katilimlarinin yiksek, 1,00’e yaklastikca ise dislk oldugu kabul

edilmistir.

Ogrencilerin kimya dersine ydnelik motivasyonlarini belirlemek amaciyla gelistirilen 56
maddeden olusan 5’li Likert tipi “Kimya Motivasyon Olcedi” pilot asamada 336 6grenciye

uygulanmistir.

Olcegin gecerlik calismalar (Faktor analizi)

Uzman goriasleri ve 6n uygulama sonuclarina goére diizenlenen 56 maddelik taslak 6lgek
orneklem grubuna uygulandiktan sonra 6lcedin yapi gecerliligini belirlemek icin faktor
analizi yapilmis ve her bir maddenin ayirt ediciligine bakilmistir. Faktor analiziyle 6lgegin
alt boyutlarinin belirlenmesi, 6lcekteki maddelerin beklenilen alt boyutlarda yer alip
almadiklarinin ve maddelerin birden c¢ok faktorde yulk verip vermediginin belirlenmesi
amaciyla madde faktér yikleri incelenmistir. Birden ¢ok faktérde yik veren maddeler ile
faktér yuki 0.4071n altinda olan maddeler incelenerek élgekten gikarilmistir (Baytkodztark,
2002).

Kimya Motivasyon Olgedi icin yapilan acimlayicl faktér analizi uygulamasi sonrasinda 31
madde kaldigi ve bu maddelerin 3 alt boyutta toplandigi belirlenmistir. Ayrica bu
maddelere dogrulayici faktér analizi uygulamasi ile Glgedin uyarlama calismasi yapilmis

ve uygun oldugu gorilmustar.

Olgegin giivenilirlik calismalari
Son olarak tim 6lgede glvenirlik analizi yapilarak 6lgedin ve alt boyutlarinin ig tutarhlik
katsayisi hesaplanmistir. Olgekteki maddelerin birbirleriyle tutarli olduklari dolayisiyla 31

maddelik Kimya Motivasyon Olcedinin giivenilir oldugu tespit edilmistir.
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BULGULAR

Calismada gelistirilen 6lgegin gegerlik ve glvenirligine iliskin sonuglar bu boélimde ayrintili

olarak verilmistir.

Olcegin Psikometrik Ozellikleri (Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari)

Yapi Gegerlik Calismasi: Acimlayici Faktor Analizi

Olcedin gecerlik calismasi kapsam gecerligi ve yapi gegerligi olmak lzere iki asamada
yapiimistir. Kapsam gegerligi alan uzmanlarinin gorisleri alinarak saglanmistir. Yapilan
galismanin bu asamasinda ise 06lcedin yapi gegcerliligi incelenmistir. Yapi gecerliligi,
sonuglar ve sonuglarin ne ile baglantih oldugunu agiklamaktadir. Baska bir deyisle yapi
gecerliligi, bir oOlcme aracinin soyut bir olguyu ne derece dodgru Olgebildigini
gostermektedir (Tavsancil, 2006). Gelistirilen 6lcedin yapi gecerligini arastirmak amaci ile
faktdér analizi yapilmistir. Oncelikle égrencilerden elde edilen verilerin faktér analizine
uygunlugunun incelenmesi gerekmektedir. Verilerin faktér analizine uygunluguna Kaiser-
Meyer Olkin (KMO) katsayisi ve Barlett Sphericity testi ile bakilmistir. KMO katsayisi
verilerin ve o6rneklem blyUkliganin secilen analize uygun ve vyeterli oldugunu
belirlemede kullanilan istatistiksel bir yéntemdir. Orneklemin ve &lcek maddeleri
arasindaki korelasyonun uygunlugu ile de ilgili bir bayukliktir (Henson ve Roberts, 2006;
Zwick ve Velicer, 1986).

Tablo 2. Olgegin Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Orneklem Olciim ve Barlett’s Test Sonuclari

Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Orneklem Olciim Deger Yeterligi = 0,946

Barlett Testi Yaklasik Ki-Kare Degeri = 8577,777 sd =465 p = 0,000*

*p<0,01

Kimya motivasyon o0lcedinin Kaiser-Mayer-Olkin (KMQ) dederinin 0,946 oldugu tespit
edilmistir (Tablo 2). Verilere gore faktor analizinin uygulanabilmesinin bir digeri olgllen
ozelligin evrende normal dadihm 6zelligine sahip olmasidir. Bu varsayimin sadglanip
saglanmadigini kontrol etmek icin yapilan Barlett testi sonucu elde edilen deger
8577,777'dir (p<.001). KMO'nun yuksek Barlett testinin de anlamh cikmasi verilerin
faktor analizi yapabilmek icin uygun oldugunu gostermektedir (Child, 2006; Hutcheson
veSofroniou, 1999; Pett, Lackey ve Sullivan, 2003).

Faktoér analizinde maddelerin faktdr yikleri, faktérlerin toplam varyansi agiklama yizdesi,

0z dederleri ve yamacg edim grafigi incelenmistir.
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Faktor analizi sonucunda maddelerin faktor yik dederleri bliylik 6neme sahip olmaktadir.
Buyukoztirk (2002), maddelerin faktor yik dederlerinin 0,40 ya da daha yiksek
olmasinin iyi bir sonucun gostergesi olacagini, az sayida madde igin bu sinir dederin
0,30'a indirilebilecegini belirtmektedir. Yapilan istatistik sonuglarin anlamli gikmasi ile ilgi
Olgegin faktor yapilarini belirlemek igin faktor analizi yapilmistir. Motivasyon 6lgedinde yer
alan maddelerin ortak faktor varyanslarinin 0,492-0,852 arasinda degdistigi goértlmuastar.
Bu sonucglara gore, maddelerin ortak faktor varyanslarinin ylksek dederde oldugu

sdylenebilir.

56 maddeden olusan Olgede varimax rotasyon yontemi kullanilarak uygulanan temel
bilesenler faktdér analizi sonucunda ayni yaplyr 6lgen maddelerin belirlenmesinde bir
maddenin sadece yer aldigi faktordeki yik dederi en az ,40 olmasina ve bir faktordeki
ylUk dederi ,40 ve daha ylksek olan bir maddenin sahip oldugu faktor yik dederi ile diger
faktorlerdeki yuk dederleri arasindaki farkin en az 0,10 olmasina dikkat edilmistir.
Olgegin yapisina uymayan faktér yiiki ,40’dan disiik ve birden fazla faktére yiik veren

25 madde dlcekten cikarilmistir. Geriye 31 madde kalmistir.

Asadida Tablo 3'te motivasyon ©6lcedi icin aciklanan toplam varyans dederleri

gorilmektedir.

Kimya motivasyon 6lcedinde yer alan maddelerin toplam varyans dederleri Tablo 4'te
incelendiginde analize alinan 31 maddenin (degiskenin), 6z dederi 1’den blyik olan 3
faktor altinda toplandidi goriilmektedir. 1. faktor 14 maddeden, 2. faktér 10 maddeden,
3. faktér ise 7 maddeden olusmaktadir. Ug faktériin agikladi§i toplam varyans %63,857
olarak bulunmustur. Faktérlerin tek baslarina acikladiklari varyans sirasiyla %47,731,
%11,849 ve %4,276 seklindedir. Buna gbre analizde 6nemli faktdr olarak ortaya ¢ikan (g
faktoriun birlikte maddelerdeki toplam varyansin ve 6lgede iliskin varyansin gogunlugunu
acikladiklar gérulmektedir. Aciklanan varyansin ylUksek olmasi, ilgili kavram ya da

yapinin o denli iyi 6lglildigiunin bir géstergesi olarak yorumlanabilir (Blytkoztirk, 2007).
Analizde 6nemli faktér sayisi 6zdeder o6lgltline gore g olarak tanimlanmistir. Bu durum

O0zdederlere goére cizilen yamag edim grafiginden de incelenebilir. Asadidaki grafikte

0zdedere gore cizilen yamag edim grafigi verilmektedir (Sekil 1).
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Tablo 3. Toplam Varyans Degerleri

Bilesenler Bagslangic Ozdegerleri Kareler Toplam Ekstraksiyonu Kareler Toplam Rotasyonu
Toplam  Varyans Toplanmis Toplam  Varyans Toplanmis Toplam  Varyans Toplanmis
Ylzdesi Ylzde Ylzdesi Ylzde Ylzdesi Ylzde
1 21,713 47,731 47,731 21,713 47,731 47,731 12,141 26,689 26,689
2 5,390 11,849 59,581 5,390 11,849 59,581 11,012 24,208 50,897
3 1,945 4,276 63,857 1,945 4,276 63,857 5,895 12,959 63,857
Tablo 4. Faktorler ve Aciklanan Varyans Dederleri
FAKTORLER Madde Numaralan Aciklanan  Varyans
Dederleri
FAKTOR 1- Kimya Arastirmaya Ilgi ve Performansa Yénelik 7-3-1-17-2-34- 11-4-28- 47,731
48-20-35-8-45
FAKTOR 2- isgbirlikli Calisma ve iletisime Ydnelik 54-43-39-37-41-18-40-44- 11,849
47-31
FAKTOR 3- Kimya Ogrenmeye Katilim 22-23-55-50-21-25-14 4,276
Toplam 31 63,857
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YAMAC EGIM GRAFIGI
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Sekil 1. Olcedin Maddelerin Oz Dederine Gére Cizilen Yamac E§im Grafigi

Olgegin 3 faktérli oldugu, 6zdederlere gére cizilen yamac edim grafijinde de acikga
gorilmektedir. Grafikte birinci faktdérden sonra ylksek ivmeli bir disis gézlenmektedir. Bu
durum élcedin genel bir faktdre sahip olabilecedini gdstermektedir. Ote yandan grafikte ticlinci
faktérden sonra da daha az olmakla birlikte ivmeli bir disis goézlenmekte olup buna goére
Olcedin Uc¢ faktori olabilecedi distnilebilir. Dordliincti ve sonraki faktérlerde grafigin genel
gidisi yatay olup o6nemli bir disls edilimi gozlenmemektedir. Yani dordinci ve sonraki

faktorlerin varyansa olan katkilar birbirine yakindir.

Agimlayici faktoér analizi ile yapilan analiz sonucunda 6lgegin 3 faktorli oldudu ortaya gikmistir.
Maddeler tekrardan incelenmis ve faktérlere maddelerin igerikleri dikkate alinarak tekrar isim
verilmeye calisiimistir. Ik faktérde yer alan maddelerin timinin kimyayla ilgili arastirma ve
performanslarina yonelik oldugundan ‘Kimya Arastirmaya Ilgi ve Performansa Yénelik’ ismi
verilmistir. Ikinci faktérde yer alan maddeler de isbirlikli calisma ve iletisime ydnelik
oldugundan ‘isbirlikli Calisma ve Iletisime Yénelik’ ismi verilmistir. Uclincii faktérde yer alan

maddeler kimya 6Jrenmeye katiim ile ilgili oldujundan ‘Kimya Ogdrenmeye Katilim’ ismi
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verilmistir. Faktdér 1'deki maddeler igsel ve dissal motivasyon icerirken Faktdér 2 en genel
anlamda dissal motivasyon gibi beklenti bilesenleri teorik yapisi icinde ele alinabilir. Faktér

3’teki maddeler de igsel motivasyon igerir.

Faktor analizi sonucunda o6lgekte kalmasina karar verilen maddelerin faktorlere dagilimi ile

faktor ylkleri Tablo 5te gosterilmistir.

Tablo 5. Olgekteki Maddelerin Faktér Yikleri

MADDE NO 1. FAKTOR 2. FAKTOR 3. FAKTOR
YUK DEGERI YUK DEGERI YUK DEGERI

7 ,806

3 ,797

1 ,782

17 ,774

2 ,769

34 ,715

11 ,694

a4 ,640

28 ,615

48 ,605

20 ,587

35 ,568

8 ,511

45 ,500

54 ,852

43 ,850

39 ,846

37 ,844

a1 ,825

18 ,820

40 ,814

44 ,763

47 ,666

31 ,660

22 ,774

23 ,680
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MADDE NO 1. FAKTOR 2. FAKTOR 3. FAKTOR
YUK DEGERI YUK DEGERI YUK DEGERI

55 ,657

50 ,625

21 ,593

25 ,561

14 ,492

Faktor dondirme sonrasinda 6lgedin birinci faktoriiniin 14 maddeden, ikinci faktorinin 10
maddeden, Uglncl faktériinin 7 maddeden olustugu belirlenmistir. Birinci faktorde yer alan
maddelerin faktordeki ylk dederleri 0,806-0,500 arasinda degismektedir. Ayni dederler ikinci
faktérde yer alan 10 madde igin 0,852-0,660 arasindadir. Uglincii faktérdeki maddelerin yiik
dederleri de 0,774-0,492 arasindadir.

Varimax rotasyonu sonunda elde edilen faktor yikleri kabaca “0,32-0,44 arasi=koti”, “0,45-

ve “0,70 ve

14

0,54 arasi=normal”, "“0,55-0,62 arasi=iyi”, %“0,63-0,70 arasi=c¢ok iyi
Uzeri=mikemmel” olarak kabul edilmektedir (Comrey ve Lee, 1992). Tablo 5’e gére bu calisma
icin varimax rotasyonu sonunda elde edilen faktor yuklerinin, 3 madde icin 0,45-0,54 arasinda
“normal”, 6 madde icin 0,55-0,62 arasinda "“iyi”, 7 madde igin 0,63-0,70 arasinda “c¢ok iyi” ve
15 madde icinde 0,71 ve Uzerinde “mikemmel” dedisim gosterdigi belirlenmistir (Dede ve
Yaman, 2008).

Dogrulayici Faktor Analizi
Motivasyon 6lcedine LISREL istatistik programi ile dogrulayici faktér analizi yapilmis ve
orneklemlerden alinan verilerin (¢ boyutu dogrulayip dodgrulamadigi test edilmistir.

Orneklemden alinan veriler icin dogrulayici faktdr analizi sonuglari icin Sekil 2 olusturulmustur.

Tablo 6. Olgegin Uyum Istatistikleri

MODEL CMIN/DF GFI AGFI RMSEA NFI CFI

3,7 0,76 0,72 0,090 0,95 0,96

Tablo 6 incelendiginde CMIN/DF dederinin 5ten kliglik olmasi iyi uyum gdstergesi olarak kabul
edilir. Bu deder 6rnek hacmi ile yakindan ilgilidir. RMSEA dederinin ise 0,1 altinda bir deger
olmasi istenir (%90 gliven arahdinda). 0,1 Ustlindeki degerlerin savunulmasi sorunludur. GFI,

AGFI, NFI ve CFI degerlerinin 0,90'nin lzerinde olmasi istenmektedir. Bu dederler iyi uyum
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oldugunun gostergesidir. Bizim dederlerimiz Tablo 6’da incelendiginde gelistirilen 6lcedin orta

derecede uyum gosterdigi sdylenebilir (Erkorkmaz vd., 2013).
Glvenirlik Calismasi
Tablo 7’de 6lgegin Ug faktoriine ait madde sayilari ve her bir faktdre yonelik Cronbach Alpha

gavenilirlik katsayilan verilmistir.

Tablo 7. Kimya Motivasyon Olcedinin Alt Boyutlarina iliskin Giivenirlik Sonuglari

FAKTORLER MADDE SAYISI CRONBACH’S ALPHA iIC
TUTARLILIK KATSAYISI(a)

FAKTOR 1 ] 14 ,946
Kimya Arastirmaya Ilgi ve Performansa

Yonelik

FAKTOR 2 10 ,951

isbirlikli Calisma ve iletisime Yonelik

FAKTOR 3 7 ,871
Kimya Ogrenmeye Katilima Yonelik

TOPLAM 31 0.962

Ogrencilerin kimyaya ydnelik motivasyonlarini belirlemek amaciyla hazirlanan 31 maddelik
6lcedin Cronbach alfa glvenirlik katsayisi 0,962 olarak bulunmustur. Temel bilesenler faktor
analizi sonucunda bulunan g faktériin de Cronbach alfa glvenirlik katsayilari hesaplanmistir.
Birinci faktériin Cronbach alfa glvenirlik katsayisi 0,946, ikinci faktérin glvenirlik katsayisi
0,951, 3. faktérin Cronbach alfa glvenirlik katsayisi 0,871 olarak bulunmustur. Alt boyutlar
icin gerekli glvenilirlik dederlerinin de iyi seviyede oldugu gortlmustir. Bu nedenle olgedi
olusturan maddelerin birbirleriyle tutarll oldugu ve oOlgmek istedigi tutumu vyansittigi
soylenebilir. Yine Olgcekte yer alan faktorlerin givenirlik katsayilarina bakildiginda Cronbach alfa

glvenirlik katsayi dederlerinin tiim 6lgedin glivenirlik katsayisini yansittigi da ifade edilebilir.
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Sekil 2. Uyarlanan Kimya Motivasyon Olgedinin 3 Faktérlii Modeldeki Standart Katsayilari
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SONUC VE TARTISMA

Arastirmada, Kimya Motivasyon Olcedi 2013-2014 egitim 6gretim yilinda izmir il Milli Egitim
Madarlagia’ne bagdlh il merkezindeki 2 Anadolu ve 1 fen lisesinde 6grenim goéren toplam 336
ortadgretim oOgrencisine uygulanmistir. Gelistirilen 6lgedin gecerlik ve glvenirlik galismalar
yapilmistir. Olcedin gecerlik calismasi kapsam gecerligi ve yapi gecerligi olarak iki asamada
sinanmistir. Kapsam gegerligi alan uzmanlarinin goérusleri alinarak saglanmistir. Yapi gegerligini
arastirmak amaci ile de faktér analizi yapilmistir. Oncelikle verilerin faktér analizine
uygunluguna Kaiser-Meyer Olkin (KMO) katsayisi ve Barlett Sphericity testi ile bakilmistir. Elde
edilen sonuglara gore, 6lgedin KMO dederi 0,946 ve Bartlett testi dederi 11871,990 (Sd=741,
P<.05) ‘dir. KMO'nun 0,60tan blylk ve Barlett testinin anlamli gikmasi verilerin faktor

analizine uygun oldugunu ifade eder (Blyukoéztirk, 2007).

56 maddeden olusan 6lgede varimax rotasyon yontemi kullanilarak uygulanan temel bilesenler
faktdr analizi sonucunda ayni yapiyi 6lcen maddelerin belirlenmesinde bir maddenin sadece yer
aldigi faktoérdeki yiuk dederi en az .40 olmasina dikkat edilmistir. Bunun yaninda bir faktordeki
yik dederi .40 ve daha ylksek olan bir maddenin sahip oldugu faktér yik dederi ile diger
faktdrlerdeki yiik degerleri arasindaki farkin en az 0,10 olmasina 6zen gdsterilmistir. Olgegdin
yapisina uymayan faktoér yiki ,40'dan disik ve birden fazla faktére yik veren 25 madde
Olcekten cikarlmistir. Geriye 31 madde kalmistir. Analiz sonuglarinda, 6lgedin 3 faktorli
oldugu ve maddelerin 14'Unln birinci faktérde 10’unun ikinci faktérde, 7’sinin ise Uglncl
faktorde toplandigi gérilmistir. Uc faktériin agikladigi toplam varyans %63,857 olarak
bulunmustur. Faktérlerin tek baglarina acgikladiklari varyans sirasiyla %47,731, %11,849 ve
%4,276 seklindedir. Buna gore analizde dnemli faktor olarak ortaya cikan (g faktorin birlikte
maddelerdeki toplam varyansin ve o6lcede iliskin varyansin c¢ogunlugunu acikladiklari
gorulmektedir. Aciklanan varyansin yluksek olmasi, ilgili kavram ya da yapinin o denli iyi

olglldigunin bir gostergesi olarak yorumlanabilir (Blylkoztirk, 2007).

Olcedin glivenirligini belirlemek icin yapilan analizler sonucunda ise kimya dersine yénelik
motivasyon dlcedinin Cronbach’s alpha glvenirlik katsayisi 0,962 olarak bulunmustur.

Kimya Motivasyon Olcedinin faktérleri incelendiginde birinci faktdérde yer alan 14 madde
dgrencilerin  ‘Kimya Arastirmaya 1Ilgi ve Performansa Y&nelik’ motivasyonlarini 6lgen
maddelerdir. Buradaki maddeler; 6grencilerin kimya ile yasam arasindaki iliskiyi merak edip
etmediklerini, kimya ile ilgili en son yenilikleri 6grenmeyi sevip sevmediklerini, kimya
alanindaki bilgilerini arttirmak igin arkadas ve o6gretmenleriyle tartisip tartismadidini, kimya

derslerine sadece sinifi gegmek igin mi calistiklarini 6lgmektedir.
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Ikinci faktordeki 10 madde ‘isbirlikli Calisma ve iletisime Yonelik’ motivasyonlarin élculdiigi
maddelerdir. Burada 6grencilerin kimya derslerinde grupca deney yapmaktan, grupla etkilesim
halinde c¢alismaktan, isbirligi gerektiren problem c¢6zmekten hoslanip hoslanmadiklari

Olgllmustdr.

Uclincii ve son faktérdeki 7 madde de o6grencilerin ‘Kimya Ogrenmeye Katilima Yénelik’
motivasyonlarini 6lgmektedir. Burada da 6dgrencilerin kimya dersinde sorulan sorulara cevap
verip vermedikleri, cabalarinin takdir edilmesini isteyip istemedigi, en ylksek notu almak

isteyip istememeleri incelenmistir.

Kimya Motivasyon Olcedinde maddeler icsel ve digsal motivasyon icerir. Arastirma yapma ve
performansa yonelik alt boyutundaki ‘Kimyasal ilaglar gibi giincel kimya konulari hakkinda bilgi
edinmek isterim.” ve kimya 6drenmeye katihm alt boyutundaki ‘Kimya dersinde gosterdigim
cabalarin 6gretmenim tarafindan takdir edilmesini isterim.” ve ‘Kimya &édevlerimi en iyi sekilde
yapmaya calisinm.’ ifadeleri olumlu cimle yapisindadir. Bu ifadelere katilmak da yilksek

dizeyde kimya motivasyonunun gostergesidir.

ONERILER

Sonuc olarak gelistirilen kimya dersine yonelik motivasyon o0lgedinin 6grencilerin kimyaya
yonelik motivasyonlarini 6lcmek icin gecerli ve glvenilir bir 6lcek oldugu belirlenmistir. Bu
Olcek ortadgretimde o6grencilerin kimyaya yonelik motivasyonlari Gzerinde calisma yapacak
arastirmacilar tarafindan kullanilabilir. Bu tlr o6lcekler hem kimya dersinde hem de diger
derslerde gelistiriimeli; arastirmacilarin, 6gretmenlerin ve velilerin dikkatlerinin 6grencilerin
duyussal 6zelliklerine cekilmesi saglanmalidir. Odgrencilerin dersleri 6grenmeye iliskin
motivasyonlarinin altindaki nedenlerin belilenmesi ile 6grenmeye yo6nelik motivasyonlarini

arttirmak icin daha etkili ve motive edici ders planlan gelistirilebilir.

Bu calismada motivasyon olcedi lise seviyesindeki kimya dersini alan &grenciler igin
uyarlanmistir. Baska genis ve farkli érneklemler Gzerinde yapilan benzer arastirmalar ile de
O0dgrencilerin kimyayi 6grenmeye iliskin motivasyonlari hakkinda daha detayli bilgiler elde
edilebilir ve yapilacak karsilastirmalar ile kimya motivasyon 6lceginin gecgerlik ve givenirlik
sonuglari desteklenebilir. Benzer sekilde, gegerlik ve glivenirlik sonuglar arastirilip 6grencilerin

farkl branslardaki 6grenmeye y6nelik motivasyonlari incelenebilir.

2017 vyilinda vyayinlanan ortadgretim 6dretim programinda (st dizey bilissel becerilere
elestirici, analitik, 6zglin ve yenilik¢i dlslnen, sorgulayan, yorum yapan bunun yaninda
edindigi bilgi, beceri, tutum ve davranigslari gunlik hayatina aktarabilen, merak eden,

arastiran, acik fikirli, liderlik ve girisimcilik ruhuna sahip 6grenciler yetistirmeyi amag edindigi
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goriulmektedir (MEB, 2017). Bunun yaninda teknolojiyi kullanabilen, teknolojik gelismelere
uyum sadlayabilen, 6grenmeye ve vyeniliklere acik, sorunlarla etkili sekilde bas edebilen

bireyler yetistirmesi amaglanmistir.

Yenilenen 0Ogretim programi tek bir 6gretim yaklasimlar ve stratejilerine bagli kalmaksizin
farkl ve birlestirilmis 6gretim stratejilerinin kullaniimasini 6nermektedir. Bu baglamda 6zellikle
yeni 6grenme ve 6gretme surecinde motivasyona ayr bir atif yapilarak o6grencilerin kendi
ogrenenlerinin sorumlulugunu almalari ve 6z dederlendirme yapmalari bunun yaninda bagimsiz
calismalar yaparak kesfettikleri yeni bilgileri, disince ve duygularini paylasmalari
Onerilmektedir (MEB, 2017).

Ogretmenler de ogrencilerin dzgunliklerini, sorun ¢ézme ve arastirma yapma becerilerini
kullanmalarini gerektirecek gorevler vererek 6grencilerin farkh g¢ozimler Gretmeleri, problem

¢bdzlcu ve arastirmaci olmak igin gereken riski almalar konusunda y6énlendirmelidirler.
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EXTENDED SUMMARY
PURPOSE
The principle aim of the study is to develop a Likert-style Chemistry Class Motivation Scale to
measure motivation of secondary education students toward chemistry class, establishing the

sub-dimensions, determining its validity and reliability.

METHOD

Chemistry Class Motivation Scale was used on 336 secondary education students studying in
three high schools (two Anatolian high schools and one science high school) affiliated with
National Education Directorate in Izmir in the academic year of 2013-2014. Validity and
reliability studies of the scale were done. The validity of the scale was tested in two stages;
validity of its content and structure. The validity of the scale’s content was assured by
specialists of that field. Structural validity was demonstrated by performing exploratory and

confirmatory factor analysis.

RESULTS

First and foremost Kaiser-Meyer Olkin (KMO) test and Barlett Sphericity test were used to
determine if data is suitable for factor analysis. According to the results, KMO score was 0.946
and Barlett test score was 11871.990. A meaningful score from Barlett test and a score
greater than 0.6 from KMO test mean that data is suitable for factor analysis (Buyukozturk,
2007).

It was noted that as a result of the principal component analysis, performed by varimax
rotation method on the 56-item scale, an item would have at least the value of 0.40 only for a
given factor while determining the items that measure the same construct. Additionally, items,
where the difference between the value of the item with a score 0.4 or higher and the value of
another factor is at least 0.10, were chosen. Items which weigh on more than one factor and
have a score less than 0.40 were taken out and remaining 31 items were used. As a result of
the exploratory factor analysis, it was observed that the scale has three factors, 14 of the
items belong to the first factor, 10 belong to the second, and remaining 7 items belong to the
third factor. Weighing values of the items in the first factor are between 0.806 and 0.500,
while for 10 items in second category values range from 0.852 to 0.660. Values for the items
in the third factor were between 0.774 and 0.492.
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The first factor was named “Toward Performance and Interest in Chemistry Related Research”
since all the items in the first factor were toward chemistry-related research and performance.
The second factor was named “Toward Cooperative Working and Communication” because
items were related to cooperation and communication. Items in the third category were toward
participation in learning chemistry, therefore titled “Toward Participation in Learning
Chemistry”. While items in the first factor contain both extrinsic and intrinsic motivation, in the
most common sense items in the second factor include expectation components within their
theoretical structure like extrinsic motivation. Items in the third factor contain intrinsic

motivation only.

Total variance explained by three factors totals 63.857%, whereas their individual variance is
47.731%, 11.849%, and 4.276%, respectively. According to that three factors, which had
come out as an important factor, were found to be clarifying the most of the variance
regarding the scale and their collective variance. The high value of variance can be explained

as a good measurement of related concept or structure (Buyukozturk, 2007).

As the result of the analyses that were done to determine thereliability of the scale, Cronbach’s

alpha reliability coefficient was calculated as 0.962.
Confirmatory factor analysis (CFA) was performed according to the motivation scale by using
LISREL statistical software and data collected from the sampling were tested whether it

confirms all three factors or not.

Table 1. Compatibility Statistics for the Scale

MODEL CMIN/DF GFI AGFI RMSEA NFI CFI1

3,7 0,76 0,72 0,090 0,95 0,96

If the CMIN/DF value is lower than five, this is accepted as an indicator of good compatibility.
This value is closely related to sample size. It is desired that RMSEA value is below 0.1 (within
90% confidence interval). It is problematic to argue values above 0.1. As for the GFI, AGFI,
NFI and CFI values, it is desired that they are all above 0.90. These values indicate good
compatibility. When values obtained from analysis were examined at Table 1, the scale has a

moderate compatibility (Erkorkmaz et al., 2013).

DISCUSSION

When the factors of Chemistry Motivation Scale were examined, 14 items in the first factor
were items that measure students’ motivation “Toward Performance and Interest in Chemistry

Related Research”. These items measured if students are curious about the relationship
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between life and chemistry, or interested in learning latest advances in chemistry, or if they
discuss topics with friends and teachers to increase their knowledge on chemistry or whether

they study chemistry just to pass or not.

Ten items in the second factor were items that measure students’ motivation “Toward
Cooperative Working and Communication”. These items measured whether students enjoy
conducting experiments as a group, interacting with the group while working, solving problems

that require cooperation or not.

In the last factor, there were seven factors that measured students’ motivation “Toward
Participation in Learning Chemistry”. In the third factor, items measured if students answer the
questions asked in chemistry class or if they want their efforts to be appreciated or not, or if

they want to get the highest grade or not.

CONCLUSION

In this study, motivation scale was adapted to high school students who take a chemistry
class. More detailed information regarding the students’ motivation to learn chemistry can be
obtained with similar studies which have different and wide-ranged sampling and validity and
reliability results of the chemistry motivation scale can be supported other comparisons. In a
similar way, by examining validity and reliability results, students’ motivation to learn other

subjects can be studied.

As a result, this motivation scale for the chemistry class is a valid and reliable scale to
measure students’ motivation toward chemistry. This scale can be used by researchers who
will conduct a study about high school students’ motivation toward chemistry. This kind of
scales should be developed for both chemistry class and other subjects and it should be

ensured that researchers, students, and parents pay attention to students’ affective state.

Until now, in the scale studies, scales were adapted by translating from other languages to
Turkish and considering the curricula prior to 2017. In the new curricula, revised in 2017, the
topic of motivation was mentioned under a special title. According to the new curriculum,
students are now expected to be able to transfer their knowledge, skills, attitudes, and
behaviors to their daily life and to be curious, investigative, and open-minded people with
leadership and entrepreneurship skills. In addition to that, it is desired that students use their

problem solving and investigative skills and come up with different solutions.

209



JOTCSC, Cilt 2, Sayi 2, Sayfa: 185-212.

KIMYA MOTIVASYON OLCEGI

FAKTOR 1: ARASTIRMA YAPMA VE PERFORMANSA YONELIK (14 TANE)

MADDE NO
Kimya ile yasam arasindaki iliskiyi merak ederim. 1
Bos zamanlarimda kimya ile ilgili bir sey yapmak igimden gelmez. 2
Kimyasal ilaglar gibi gtincel konular hakkinda bilgi edinmek isterim. 3
Ogretmenin sinifta anlattigi kimya konularinin daha fazlasini 6grenmek isterim. 4
Kimya ile ilgili en son yenilikleri 6grenmeyi severim. 7
Kimya derslerinde gérdiklerimiz gunlik hayatimizi kolaylastirir. 8
Kimya dersi en cok ilgi duydugum ilk (g ders arasindadir. 11
Kimya derslerine sadece sinifi gegmek igin galisirnm. 17
Bence kimya dersi en gekici derstir. 20
ileride kimya ile ilgili bir meslek segcmeyi diisinmem. 28
Internette kimya konulariyla ilgili yazilari okumaktan sikilirim. 34
Kimya alanindaki bilgimi arttirmak igin arkadaslarim ve 6gretmenlerimle tartisirim. 35
ileri diizeyde diisinmeme kimyanin yardimci oldugunu disiiniiyorum. 48
Kimya ile ilgili sinif tartismalarinda en iyi fikri ortaya atmak isterim. 45
FAKTOR 2: ISBIRLIKLI CALISMA VE ILETISIME YONELIK (10 TANE)
Kimya derslerinde arkadaslarimla grup galismalari yapmayi severim. 18
Kimya laboratuarinda grupca deney yaparken olusan kargasadan bunalirim. 31
Kimya derslerinde grupcga galismayi gereksiz goriariim. 37
Kimya dersindeki grup calismalarinda verimliligin arttigini distntyorum. 39
Kimyaya ydnelik beklenen olumlu davranislarin grup iginde kazanildidina inaniyorum. 40
Grupga deney yapmaktan hoslanmiyorum. 41
Kimya deney ve gozlemlerinin grup ici etkilesimleri gelistirdigi distincesindeyim. 43
Isbirligi gerektiren problem ¢ézmenin cok zevkli olduguna inaniyorum. 44
Kimya laboratuarinda 6gretmenimle ve arkadaslarimla daha yakin iliski kurabiliyorum. 47
Grup etkinligine katilmaktan hoslanmiyorum. 54
FAKTOR 3: KIMYA OGRENMEYE KATILIM (7 TANE)
Kimya dersinde 6gretmenin sordugu sorulara cevap vermekten kaginirim. 14
Kimya dersinde gésterdigim cabalarin 6gretmenim tarafindan takdir edilmesini isterim. 21
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Kimya odevlerimi en iyi sekilde yapmaya calisirim. 22
Kimya dersi sinavlarinda en yuksek notu almak isterim. 23
Formile dayandigi igin kimya 6grenmekten sikilirim. 25
Kimya deney ve gozlemleri yaparak ve yasayarak 6grenmeme uygundur. 50
Kimya ile ilgili belgeselleri izlemeyi severim. 55
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